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Introducao
Esse trabalho € produto de leituras, experiénsi@gncias, e especialmente

questionamentos na pratica extensionista em Dirdéomominada Assessoria Juridica
Universitaria Popular (AJUP). Mas, assumindo ndegar de fala como parte desta prética,
falamos aqui de nossas praticas e, portanto, dmaésos.

Vimos desde o periodo da graduacdo, nos dedicandesassoria Juridica
Popular, também com um coletivo de advogados pogsjlanas especialmente no espaco
universitério, através da extensdo. J& era unwppacdo, desde entdo, a producédo teorica
como forma de uma pratica mais consciente, e dbmxppo maximo a potencialidades de
tanta novidade que estes coletivos vinham realzarwhcretiza-las também como relevantes
para o pensamento na academia.

A escolha pelo mestrado em Direitos Humanos e aguParaiba foi, neste
sentido, a opg¢do por um aprofundamento nas vivéreigeflexdes tedricas extensionistas
referenciais que este estado tem mostrado a toaglas universidades brasileiras. Aqui,
experiéncias nascidas principalmente na éarea dedesaimas hoje com forte
interdisciplinaridade, representantes do movimens&xionalmente organizado enquanto
extensdo popular.

No campo da extensdo popular em Direito, ha expedé que falam em
educacao juridica popular, educacdo popular em itBsreHumanos, pratica juridica
universitaria emancipatéria, dentre outras. Masanfals aqui, em Assessoria Juridica
Universitaria Popular, enquanto movimento crescewote cursos de Direito que por vezes
englobam estas expressdes, mas trazem consigo istbaahde referéncia nos movimentos
tedrico-criticos do Direito da década de 1980, espeeial a advocacia popular aos
movimentos sociais.

E desta referéncia um modo de fazer AJUP que teno garceiro fundamental
0S movimentos sociais ou grupos organizados emsaetke Direitos Humanos, mas
constituindo-se como extensao universitaria teraataristicas das lutas desse seu local de
origem. Na extensdo popular da Paraiba especifit&ne&ma historia de vivéncia em
comunidades que acaba sendo acumulada a pratiéad Wl realizada neste estado, uma
experiéncia de questionamento dos modos de fatens&o, AJUP, e do proprio Direito na
extensao.

Uma primeira questdo provocativa € uma avaliacawesh dos sujeitos
parceiros nas praticas, ndo na forma genérica “@oN@to”, mas no nosso cotidiano com

guem estamos dialogando, em que profundidade ¢ignele relacées estabelecemos nesta
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pratica social. Uma reflexdo necesséria para unmapeensdo da educacdo popular que
também generalizamos como nossa metodologia.

Ainda como consequéncia desta reflexdo, o questienso do conhecimento
produzido nas experiéncias, que ao tempo que pldssibma critica ao modelo de
cientificidade, nos exige perceber a que distaamaa estamos da unidade do processo
tedrico-pratico. Uma autocritica, entdo, de nogsaticas e de nd0s mesmos necessaria para
aproximar o que dizemos do que fazemos, para aptafunossa praxis. Responder a estes
guestionamentos torna-se fundamental para entewdbar esta pratica juridico-social
inovadora e as formas de intervencao nesses nonbsxtos de velhas opressoes.

Afirmamos, assim, a pesquisa como indagacédo, corticace autocritica
transformadora. Significa dizer que a realidade s&axplica pela monocausalidade, mas
exatamente pelas suas contradicoes e nas congadsghbre o discurso que a descreve
(FERREIRA, 2002). Essas contradicbes devem seomqds, como expressdo do percurso
do movimento histérico, e por isso podemos falasta pesquisa e também na prética social,
de uma concepcao metodologica global dialéticaicst.

E como expressdo desta concepcdo metodologicateques na experiéncia
uma das principais categorias epistemoldgicasitériorde verificacdo da relagdo cognitiva e
prova de coincidéncia entre o ser e o pensar. BEsecificando esta logica de pensamento
e/ou agregada a outras influéncias, reconhecenmolséta no pensamento complexo uma
importante contribuicdo na compreenséo de dimerd@esalidade e dos homens em relacéo.
Uma percepc¢ao mais detalhada de nos e do mundanmialto que vamos construindo.

Mas trata-se sempre de um caminho que se constndinbando, no mundo,
com o mundo e com 0s outros. Aqui a linguagem &ae@, a que estamos acostumados nas
nossas praticas cotidianas, traduz com mais prdeie esta concepcdo global do
permanente vir a ser, do que € sendo. E aindafuapl® a relevancia da acdo a situacdes
existenciais concretas.

Expressdo significativa dessa filosofia que temoma referencial tedrico-
metodoldgico esta expressa na pedagogia do oprirfildm ha palavra verdadeira que néo
seja praxis, dai dizer que a verdadeira palaveatssjsformar o mundo”. Aqui, claramente, a
palavra verdadeira € um conhecimento inacabadodogmatico nem permanente, mas que
existe num continuo processo de fazer-se a si iprapa reflexividade da acgédo de
transformacdo de determinada realidade. Ou segmnbecimento na praxis tem a critica

como método.
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Importante ressaltar, a critica aparece como métddmovimento permanente
de reflexividade e transformacao, e ndo qualquinig@o a priori do modo de reflexdo que
garanta a criticidade. Nesse sentido, ndo falaneoanda teoria critica, embora seja este o
referencial na prética juridica emancipatéria ataterar a dendncia das funcdes politico-
ideoldgicas do jusnaturalismo e do positivismo bado recolocar “o Direito no conjunto das
praticas sociais que o determinam” (WARAT, 1987).

E embora concordemos com aquelas abordagens geq@ra critico-dialética,
que enfatizam a unidade do processo tedrico-prérnos que reconhecer a existéncia de
outros suportes epistemolégicos distintos: anaiséémica, semiolégica e psicanalitica,
conforme Wolkmer (2002). Ainda, falar em teoridica remonta a escola de Frankfurt, que
em todo seu esfor¢co de questionamento das essulorgpensar e do agir hegemdnicas da
dominacao capitalista, reproduz a logica da cieiddde eurocéntrica também em uma teoria
universal da emancipacéao.

Mais coerente que falar em uma teoria critica semé§o, uma postura critica
que leve em consideracdo a experiéncia como unr lngeessario para se descobrir a
realidade e a intencionalidade como expressaoalagdes de poder e dos enfrentamentos,
mas também as epistemes como linguagens proépriastrgmras de conhecimento.
Ressaltamos que é a partir dos nossos codigosigeppiossas situacdes existenciais, que
compreendemos 0 mundo e o transformamos, e pommstas vezes a incoeréncia de teorias
estrangeiras apropriadas como modelos.

Concordamos, portanto, com 0 pensamento pos-cblacoano marco
epistemoldgico critico ao “legado epistemoldgico elarocentrismo que nos impede de
compreender 0 mundo a partir do préprio mundo eenvigemos e das epistemes que lhe séo
proprias” (PORTO-GOLCALVES, 2005, p.10). A necesasie de um retorno a n6s mesmos,
as vozes do nosso povo, faz da pesquisa partieipana postura orientadora no processo
investigativo coerente com a profunda transformagonossos povos estao vivendo.

A pesquisa-participante, compreendida aqui no derde Borda (1999) como
“pesquisa da acéo voltada para as necessidadeadas individuo (...) das classes mais
carentes, levando em conta suas aspiracdes e jadittades de conhecer e agir”. E na andlise
de experiéncia, uma reflexdo coletiva dos processaslos, que mais se evidencia a
participagdo, mas também todos os questionamerjois tatados sdo de alguma forma
preocupacéao dos praticantes da AJUP. Embora esrfadiz a sistematizacao, foram tambéem a
pesquisa bibliografica e a técnica de observac@® lfundamentais para a percepcao

aprofundada da experiéncia.
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E por toda esta trajetoria e postura tedrico-meéémica, que, concordando com
Paulo Freire citado na epigrafe, este trabalhcetsiat um periodo de dois anos em que
refletimos, sobre nossa situacionalidade enquardtticp ajupiana iniciada no acampamento
Grajau, a partir de fortes marcas de experiéngianeiadas na extenséo popular da Paraiba,
especialmente a vivéncia na aldeia Jaragud, erfmoetente, na comunidade quilombola de
Paratibe. Experiéncias tao relevantes, que naoipodeeixar de ser detalhadas no corpo do
texto.

Se para os mais preocupados com os padrbes ddficdoade (leia-se,
neutralidade) seria arbitrariedade trazer comoréaftéa de analise trés experiéncias de
vivéncias proprias, para nés pelo contrario, é gergassumimos que realmente o
conhecimento € autobiogréafico. Aqui, se serve calef@sa a palavra mais valida de um
cientista, € Boaventura Santos um bom socorro. ®@aaciologo portugués, no paradigma
gue emerge desse periodo transicional da ciénciguenvivemos, “todo o conhecimento é
autoconhecimento” (SANTOS, 2002, p. 50).

No momento da histéria da humanidade de maior airecnologico a
insuficiéncia da ciéncia diante das consequénaagqlilibradas que ela mesma provocou
pode, em uma atitude conservadora, continuar bdseaacsonhecimento mais adequado. Mas,
em uma postura questionadora do modo de pensac@ntpretensdo de previsao e controle
dos fendmenos, a questao se resolve com um novo g®donhecer que contribua com o
bem viver.

N&do € mais possivel falar sem questionamento darago do ato do
conhecimento do seu produto. Se este conhecimentop produto do homem comum
retorna a ele como um recurso na defesa de sutidialié®, na protecdo dos seus interesses e
valores essenciais, como sinais de progresso nendasimento social geral, entdo
poderiamos falar de uma ciéncia elevada ao nivebdedoria (BORDA, 1999). Nas palavras
de Santos (2002), a tendéncia € um conheciment@mgiaa a viver e traduz-se num saber
pratico, que se constitui em senso comum.

A questado aqui é de um retorno do sujeito ndo apeomo aquele que pensa
(cogito, mas também aquele que pensa sobre o0 que pemrste Maso, a distincdo
sujeito/objeto ndo precisa de articulagcfes metgicd§ que se esforcam por “nos distanciar
de nés mesmos” (BRANDAO, 1999), nos distanciar dasa intuicdo que foi sempre em
primeira e ultima instancia o fator mais determieanas nossas pesquisas, mas sempre

estiveram escondidos nos nao ditos dos nossodhoahaentificos.
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Nossa postura ndo é negar esse fato, mas em sepotiti@rio afirmar nossa
posicdo é um pressuposto de cientificidade quecaéfunde neutralidade com objetividade e
rigorosidade metddica. Assim, deixamos claro quaness completamente comprometidos
com os objetivos libertadores desta pratica soeia, exatamente isto que nos exige uma
rigorosidade metddica profunda. Nao para nos digtado nosso lugar de fala e produzir um
conhecimento isento, mas, para realmente prodozicanhecimento util no aperfeicoamento
desta pratica e realizacdo de seus objetivos.

Insistimos, nosso compromisso é com a libertac@ eptia pratica objetiva, e
nao com qualquer forma ou modelo de “libertacaoé gla possa esbocar. Neste caso, o
dogmatismo € nosso principal inimigo. De tamank@nmpatibilidade que nos provoca as
vezes a excessos com as palavras: libertacdo iaatémritica profunda, verdadeira
autonomia, educacdo popular critico-libertadoraereséo popular... Ja advertimos o leitor,
que se usamos estas caracterizacdes excessivagjue @ contexto histérico, e a pratica
atual, exige mais clareza de sentido para palaguas podem estar perdendo sua forca
insurgente.

Esta sempre foi uma inquietacdo quando na pra&iespecialmente nas trocas
frutiferas dos congressos e encontros de estudamsseconhecemos em trabalhos muito
parecidos, mas em uma imensiddao de especificid@adesomenclaturas que acabam
dificultando nossa aproximacdo e nos mantendo @aes proprios de organiza¢aassim
podemos falar que convivemos no mesmo campo dedatuenas ainda com o pensamento
fragmentado, muito pouco dialogamos.

Nesse sentido, o trabalho é também um esforcgo fldiresobre a tematica a
partir de no¢cdes que permitam a inteligibilidadetiém destas outras experiéncias. Uma
traducéo a partir da qual identificamos nocdes\edgmtes ndo necessariamente conceituais,
mas funcionais e passiveis de discussdo e mutearelacdo. Também por isso, uma
tentativa de dialogo intracultural.

Por isso no primeiro capitulo trazemos os marcosegtuais que esclarecem as
referéncias implicitas ao falar em AJUP. Resgatamas experiéncia historica dos
movimentos teorico-praticos criticos do Direitod#eada de 1980 e 1990 o marco tedérico da
AJUP enquanto exercicio da possibilidade emanaipati® Direito. Aqui o pluralismo como

um fato evidenciado na crise do monismo juridicovesede suporte para as diversas

! Aqui podemos citar a RENAJU, que detalhamos ruath, mas também a Articulacdo Nacional de Extensa
Popular (ANEPOP), a Rede Nacional de EducacéaoidariRbpular, o Encontro Nacional de Assessoriaih#i
Universitaria Popular, e o Encontro nacional deeesionistas populares em Direito, Estagio Inteidlisar de
Vivéncia, Jornada Nacional de Vivéncia em Extendéiversitaria, dentre varias outras construcdesafipas.
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construcées de Direitos populares da experiénciaAdaocacia Militante, do Direito
Alternativo e da Dialética social do Direito.

Mas, no contexto da universidade em que se rehbps a pratica assume o
discurso da extensdo como funcdo académica, ceimeiccom o conceito do recém criado
Forum Nacional dos pro-Reitores de Extensdo dasveisidades Publicas Brasileiras
(FORPROEX). Destes contextos, afirmamos uma prdtasieada em uma teoria critica do
Direito, ou mesmo em uma critica ao positivisma wpivindica a necessidade de transformar
a Universidade, o Judiciario e a estrutura da egficguridica, caminhando para uma
superacao de paradigmas no sentido da libertagawmacipacdo humanas.

Ressaltamos também, o protagonismo estudantil celeroento relevante na
constituicdo da extensdo universitaria com clatanicionalidade politica transformadora. E
também, a caracterizacdo como extensdo popular gsies praticas que expressam sua
intencionalidade na metodologia da educac&o pagtilaqui que esta metodologia ressalta os
processos como praxis, e por isso, a exigénciaathupdo de conhecimento socialmente util
na extensao.

O segundo capitulo é entdo, um aprofundamentozes tiessa pratica social.
A partir da sistematizagcéo de trés experiéncias agpecificacdo do modo como se realiza
essa educacédo popular, e a0 mesmo tempo, 0 commciguanto a propria metodologia das
praticas acumulado nelas. E também este movimemamgs permite perceber, nos préprios
momentos metodologicos, nossa real aproximacao nidade tedrico-pratica em que a
verdadeira praxis se constroi.

Como ja afirmamos, foram experiéncias escolhidas @@ relevancia
enquanto vivéncia provocativa dos questionamentdosrais da pesquisa, em que podemos
acompanhar os aprofundamentos tedrico-praticosattorde fazer AJUP e extenséo popular
em Direito. E sdo todas elas experiéncias comuestaembora as AJUP’s desenvolvam
outras atividades, por estarem mais proximas didianob do povo, e assim, constituem-se
espacos privilegiados de percepcdo da unidadectepratica dos processos educativos
extensionistas.

O terceiro capitulo € uma tentativa de criticaritéca, ou seja, uma autocritica
no reconhecimento de nossas dificuldades nessei@redialégico com o0 povo, nesse
trabalho orientado por um sentido ético libertadaui uma reflexdo sobre a extensdo como
critica ao modelo de cientificidade e a producdocdehecimento da experiéncia como

racionalidade diversa da racionalidade hegemOmas, especialmente uma reflexdo de
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dimenséo ética, o retorno do debate sobre o vaaromhecimento. Uma reflexividade do
modo de ser, estar e conhecer de toda praticd.socia

Aqui ainda, o exercicio de possibilidade da AJUsma pratica em sentido
ético-libertador, na postura de questionamento taates de nds proprios e nossas relacdes
com o mundo. Muito além da reproducdo de qualquaieto de pratica “emancipatéria”, a
exigéncia de refletirmos sobre os condicionadotuais em que também estamos imersos,
reconhecer em que medida nossas praticas reprodasencategorias dominantes e
dominadoras que tanto criticamos.

E com esta postura de critica, também a escolhadmlégica possivel para o
sentido libertador que nos orienta, que esperamwsesta reflexdao contribuir com as praticas
extensionistas populares e as praticas ajupianagagticular com as comunidades e grupos
das experiéncias sistematizadas. Uma esperanceiaspe contribuicdo com um retorno a
comunidade goiana vitima do despejo forcado douRa@pste Industrial, hoje assentada no
Residencial Real Conquista.

Acreditamos também, que estas reflexdes sdo neesspara a concretizacao
de préticas juridicas emancipatérias nas faculdddd3ireito, e que ndo seja aos moldes da
AJUP (a esta altura parece claro que nédo defendemasodelos, muito menos 0s N0ssos),
mas que esta experiéncia sirva de acumulo histdricanstitucionalizacdo de verdadeira
pratica critica, para a realizacdo de uma univadgccomprometida com o povo na libertagédo
humana.

Esperamos também, a partir do dialogo das expéaeclimites percebidos,
contribuir com todas as entidades e grupos quenlpila efetivacdo de Direitos Humanos, e
especialmente aqueles que tém referéncia na edupagdlar. E principalmente através dos
limites que acreditamos contribuir da melhor formatdo, que eles sejam inspiradores para

nossa verdadeira transformacao.
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CONTEXTOS: A PRATICA NO SEU TEMPO E LUGAR
1- Experiéncias Precursoras e Marcos Contextuais

1.1- Sujeitos coletivos e esgotamento da Cultura ddica Monista

No dia a dia, usamos a palavra “direito” em vasestidos. Direito pode ser
usado como sinénimo de lei, de um curso supermiudiciario, da propria justica, de um
dever ou uma obrigacdo, de regras de convivénergralvarios outros significados. S6 essa
simples observacdo da linguagem ja poderia eselade impossibilidade de um sentido
univoco ao Direito. E uma ponderacao trazida tampénierraz Janior (2003).

Mas ndo € assim que tradicionalmente o compreergle@osenso comum
tedrico dos juristas (WARAT, 1987) é que todos esantidos sejam subsidiarios do Direito
como aquele conjunto de normas, feitas pelos Bpsés, que regulam a vida das pessoas.
Ou seja, as leis promulgadas pelo Estado.

Direito associado unicamente a lei pode nos levdizer que o Direito sempre
foi estatal, e s6 estatal. E ainda mais, que oitDiseirge com o surgimento do Estado. Em
Gltima andlise, cabe ao Estado dizer o Direito alidar aqueles das coletividades territoriais
acrescentando-os as regras estatais. A esse munajdbroducado juridica pelo Estado,
chamamos de monismo juridico.

A existéncia de um Direito ndo estatal é de diftoinpreenséo (ou até negada)
para os juristas, mas os historiadores do Diredmteopdlogos ja perceberam isso ha muito
tempo e por isso, regressar um pouco ha nossaihaistidental nos ajuda a compreender que
a nossa idéia de Direito € apenas uma invencdadai@nelizacdo e especificacdo ocidental
(ASSIER-ANDRIEU, 2000, 65-69). Ao contrario do gueaginamos, o Direito Romano era
plural e o império s6 se manteve unido porque s@ia uniformidade.

As populagfes heterogéneas que o constituem eanoma referéncia politica
comum a Roma um ponto de convergéncia [...] genegosiagnifica cidadania

[...] em direito privado, a regra é a maior partetdmpo a autonomia: cada
cidade conserva suas leis, seu direito civil... (IRAND, 2003, p.179).

Posteriormente, ja na Idade Média com a desceracdlo territorial e a
multiplicidade de centros de poder amplia-se ogtikmo. Conviviam, as vezes de forma
concorrente, o direito consuetudinario (territgrial direito canénico (dos clérigos), o direito
dos nobres, dos comerciantes e dos servos (ROULANID3, p.182). Ordens sociais

diversas que correspondiam a uma natural pluraigaddica.
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Foi a partir do século XVII e XVIII que o absolutis monarquico e a burguesia
vitoriosa emergente, amparados no discurso da n@dacdo politica centralizadora,
desencadearam um processo de uniformizacéo bucacgéie reduziu o pluralismo legal.

Uma representacdo da sociedade modelada pela imagenum corpo
homogéneo inspira e justifica a cultura juridicanieta prevalecente e reproduzida nos cursos
de direito, ainda hoje no século XXI.

A passagem de uma organizacao juridica descemmlalipara a centralizacéo
estatal da justica fez parte de um processo demgadaultural iniciada no renascimento, mas
que acelerou e se concretizou com o codigo napicleén

As bases tedricas, na filosofia politica, para aismo estd no contratualismo
moderno. O direito natural racionalista de Hugodiérode onde emerge a nocao de direito
subjetivo, se concretiza no direito positivo, ord&stado surge e assume a representacao
mais legitima dessa racionalidade, ja ap0s a Re#&olkrancesa.

Os fildsofos do lluminismo denunciavam o Estadoohlissta que deveria ser
combatido pela Raz&o expressa nos codigos e kejsela lei que o homem se torna dono do
seu proprio destino” (ROULAND, 2003, p. 160). A Lsubstituia o costume, a Razéo
substituia a Tradicao.

Manifestacdes de pluralismo continuaram a exiasrcoletividades territoriais
continuavam a criar suas préprias normas, mas agoEstado as limita podendo até
incorporar-lhes, mas nunca ser substituido. Os ogruptermediarios foram aos poucos
eliminados, submetidos & coeséo e uniformizacadugida pelo Estado

Além da forgca unificadora do monoteismo cristdo Madente, a filosofia
individualista e antropocéntrica, representada aygeta Cistina de Michelangelo e descrita no
Cogito de Descartes, nos mostra a centralizacdo jurichcao apenas uma dimensao da
“subjetivacdo” que marcaria nossa forma de sepemsar e, sobretudo, de conhecer desde o
inicio da modernidade.

Ao lado do Estado centralizador estava entdo ovidao, livre e dotado de
racionalidade. O binémio estado-individuo, de iresgo claramente liberal, estava
estabelecido. O individuo é sujeito de direito percdotado de racionalidade, mas sua

racionalidade d&a ao Estado o poder de dizer qué slgeitoNesse sentido:

2 Rouland traz dois exemplos de como o Estado opessa centralizacéo através da remodelagem juddica
territério e da uniformizacao da lingua e medidateressante notar a repercussdo dessas medidagatt/m
pouco conhecido é a revolta de “quebra-quilos” treoa unificacdo das medidas, acontecida na regidgue
hoje se localiza Campina Grande-PB, em 1874-1875.



19

O Direito, no paradigma da modernidade, constitéiua base de uma nogéo

fundamental, o sujeito de direito, a partir da quedsoa humana que lhe serve de
referéncia antropolégica se individualiza na estauabstrata da relacao juridica

(SOUSA JUNIOR, 2002, p.60).

Assim fica clara a consolidacdo desse modo de @agdo juridica, a
estatizacao do Direito, ou seja, a subordinacgagdiga a vontade estatal soberana apresenta-
se como uma ideologia propria e era parte dasftranacdes do modelo de organizacdo
cultural (social, econbmica e politica) que aligia® se fortalecia.

A nocao de uma sociedade composta por individugsites abstratos, isolados
na sociedade rapidamente foi questionada. Os m®@ge a concentracao da industrializacéo,
a multiplicagéo das associacdes e a luta por od#raibciais representam essa modificagdo do
papel do Estado. Passa-se do paradigma do Estiaeial,.ipara o paradigma do Estado Social
(ROMAO, 2005, p. 82-105)

Os sujeitos agora se organizam em grupos e ensidklelasse para ndo serem
esmagados pelo Estado. Este agora é o protetogutader das novas sociabilidades e
direitos. O sujeito de direito deve agora ser midie pelo Estado para que seu Direito seja
garantido.

Se nos paises europeus essa nocao de sujeito ai®,dilvre e igual foi
guestionada pelas lutas por igualdade materialpredpeitos sociais, nos paises latino-
americanos, desde o inicio foi um conceito que @&tnou inadequado as realidades coloniais.

O liberalismo nos paises de capitalismo perifénegpresentou entdo, a (re)
afirmacao de alguns como sujeitos (europeus) euttesocomo nao sujeitos (indios, negros,
mulheres...). Nao poderia haver sujeitos em unrlagde s existia coisas e animais.

A colonizacdo da América se justificou, assim, ams@lerar que NOSSOS
territdrios estavam juridicamente vazios porque estavam povoados por “individuos que
respondam as exigéncias da propria concepcao” (HRY apud LANDER, 2005). Ou seja,
nao ha cultivo ou colheita aos moldes culturai®dmcentrismo capaz de reconhecer aquele
outro como sujeito de direitos.

Nega-se o direito do colonizado, para afirmar @ittirdo colonizador. “Foi
assim, necessario estabelecer uma ordem de ditgitgsrsais de todos os seres humanos
COmMO um passo para exatamente negar o direito @rimdeles” (LANDER, 2005, p.28). E
completa Clavero (2005, p.28) que “o efeito € ndanaersalizacdo do direito, mas a
entronizacdo do préprio universo juridico, com pudsdo radical de qualquer outro”.
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Assim, a formacdo do Direito nos paises Latino Acaeos, com
correspondéncias a outros paises de capitalismtrmpmy, foi a instituicdo violenta do
monismo juridico hegemonico da Europa.

Apesar dessa forma de colonizacdo, e das sociedan#srnas serem estatais,
elas sdo somente em parte estatizadas. Compostgsupos diversos que inevitavelmente
produzem suas regras de controle e até mecanisenpsmnigdo. O pluralismo sociologico é
facilmente transportado para um pluralismo juridico

Em tempos de globalizacdo, o pluralismo é um f&odemos vé-lo na
emergéncia de uma ordem juridica internacional r(daaelativiza a soberania estatal, da
criacdo de cortes europé€ia e americana) ao ladtexdanercatoria (expressa no poder
normatizador da OMC). No plano infra-estatal, anwoidades tradicionais e indigenas com
suas formas proprias de resolucédo de conflitodgaresconhecidas constitucionalmente, ainda
gue sob hegemonia desta ordem.

Nega-se entdo o monopolio da producdo juridica jetado. A sociedade
mesma, os diferentes grupos que a compdem, pradsstemas de direito e eles interagem.
“Nas sociedades capitalistas 0 Estado ndo € sdreikode o Direito ndo € s6 do estado”
(SANTOS, 1988).

Essa idéia € de relativa aceitacdo em tempos deimrento do discurso da
responsabilidade social e quando emerge o paradignizstado Democratico de Direito. Ou
seja, é reconhecida a nocdo de Direitos Humanoso coondicdo de participacdo dos
cidadaos, na defesa de suas pretensdes ja quesdesa conflito como condicdo da natureza
negocial do Direito.

Entender o direito com natureza negocial é verceedade formada por grupos
em permanente movimento e dialogo, e ndo homogénestatica. Acompanhando essa
tendéncia, alguns dos teoricos das ciéncias sptiaiem 0S movimentos sociais como 0S
grupos sociais que produzem as transformagescredade.

Quando os grupos se organizam na busca de libertagdseja, para superar
alguma forma de opressdo e para atuar na produgdainth sociedade

modificada, podemos falar na existéncia de um memritm social (SCHERER-
WARREN, 1987, p.9).

Nos paises de capitalismo periférico, com a mam@acalonizacdo descrita
acima, 0s movimentos sociais representam uma ¢agéesda estrutura autoritaria de poder e
um esforco de participacéo na reordenacdo demomrd vida social. E um sujeito coletivo
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dotado de autonomia, que a partir de sua pratita, utn novo espaco do politico e do
juridico.

A Igreja Progressista, em suas publicacées desdaaxs 70, contribuiu com a
construcdo deste conceito. E como “sujeito colatidransformacéo social” que a CNBB, na
sua 242 Assembléia Geral, ao editar a “Declarac@storRal — Por uma Nova Ordem
Constitucional” passa a designar o ator socialilpgiado da democracia organica e
participativa. Afirmava, em analise sob o titulo 80jeito coletivo da transformacéo social”

que:

constituindo-se na prépria experiéncia de suas,l@gavés das quais faz o seu
aparecimento no espaco publico da sociedade, o porsciente descobre-se
sujeito da hist6ria na medida em que desvenda aréyaia identidade, isto €, a
sua capacidade de auto-organizacao e de autodededni condicdo que permite
aos individuos, no interior dos movimentos socidéegidir e agir em conjunto,
defender seus interesses, expressar suas vontadsesine conquistar lugares
novos, desenvolver uma linguagem comum, definiored, em suma, criar
direitos (SOUSA JUNIOR, 2002, p.59).

Dai dizer que as lutas e experiéncias vividas petn®s movimentos sociais
acabam nao sé politizando e modificando o espabticoicomo, sobretudo, propiciando a
formacdao do sujeito coletivo.

E esta referéncia sociolégica que sustenta tambgefeséncia juridica: sujeito
coletivo de direito. Opera-se, a partir dai, unsigréficacdo do sujeito de direito individual e
abstrato que domina a teoria juridica tradicioEplica-nos Chaui porque se trata de um

sujeito novo:

Antes de mais nada, porque criado pelos prépriosimantos sociais no
periodo: sua pratica os pde como sujeitos semequreas prévias os houvessem
constituido ou designado. Em segundo lugar, pospidrata de um sujeito
coletivo e descentralizado, portanto, despojadaldas marcas que caracterizam
0 advento da concepcdo burguesa da subjetividathetivadualidade solipsista
ou monadica como centro de onde partem ag¢des kBvresponsaveis e 0 sujeito
como consciéncia individual soberana de onde mraddéias e representacoes,
postas como objeto, dominaveis pelo intelecto. @rgujeito é social; sédo os
movimentos populares em cujo interior individuose @ntdo dispersos e
privatizados, passam a definir-se a cada efeitalteage das decisbes e
atividades realizadas. Em terceiro lugar, porquené sujeito que, embora
coletivo, ndo se apresenta como portador da uriNdasle definida a partir de
uma organizacao determinada que operaria com ceargtor e telos das acdes
sécio-politicas e para a qual ndo haveria propngensujeitos, mas objetos ou
engrenagens da maquina organizada (CHAUI, 1988).p.1

O termosujeito coletivoque emergiu dos discursos presentes nas comunidade
de base denomina os novos tipos e organizacoesteraradas pela descentralizacéo, pela

autonomia e pela idéia de projeto em construc@vedrda experiéncia.
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Autonomia relaciona-se a capacidade popular deddgdirigir e controlar a
elaboracdo da propria identidade e de projetogieotede mudanca social. Nas palavras de
Sader (1988), o autbnomo “ndo € aquele que seradie todas as determinagdes externas,
mas aquele capaz de reelabora-las em funcdo dapéldefine como sua vontade”. Dai que
€ uma pratica essencialmente dialogica.

Esses novos sujeitos que, sendo coletivos e cridughres politicos novos
através da sua experiéncia cotidiana, alimentanprovesso democratico participativo em
gue os rumos politicos séo definidos a partir destante dialogo, inter e entre 0s grupos.

Sao0 o0s movimentos sociais “instituintes de aremaw/adoras de decisao
politica” (WOLKMER, 1994, p.133-136), agentes demaécdo de uma cidadania coletiva e,
portanto potenciais incentivadores de uma cult@aatratica e da construcdo de espacos
publicos, lugares politicos novos e participatitée esquecidos pela nossa democracia
liberal.

1.2- Por uma Cultura Juridica Pluralista

Parte da reconstrucdo democrética da sociedade @$vimovimentos sociais
provocam o questionamento das fun¢gbes do Estadeewiadicacdo de um sistema oficial
identificado com suas caréncias e necessidademostrar-nos o Direito em outras fontes e
fundamentos, sao a propria concretizacédo do esgaotardo modelo de legalidade monista.

Importante deixar claro: ndo € a unica manifestad@gluralidade de nossas
sociedades. Wolkmer nos adverte que através denfards como as politicas de privatizacao
e a integracdo de mercados, em suniex anercatoria o pluralismo tem sido reintroduzido
como nova estratégia do capitalismo mundial. Pguabetanto, ser parte de um projeto
conservador.

No entendimento de Arruda Falcéo (1987, p. 113-1r289 sociedades modernas
convive espacial e temporalmente varios direit@saRele, a pluralidade de manifestacdes
normativas nao estatais se deve, em grande pdtajxa eficacia da legalidade estatal’ e a
“crise de legitimidade” que atinge o regime potitiEm um sentido mais amplo:

esta pluralidade normativa pode ter uma fundaméntagcondmica, racica,
profissional ou outra; pode corresponder a um gderie ruptura social como,
por exemplo, num periodo de transformacdo revohdgia; ou pode ainda

resultar, como nas favelas, da conformacédo espacifo conflito de classes
numa area determinada da reproducao social (SANTE8Y,, p.46).

Ja os movimentos sociais sao fortalecedores deplumafismo comunitario de

base participativa”, e podem assim, contribuir agm projeto emancipatorio. Esta dinamica
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tem uma auténtica legitimidade social por estae&ds na “eficdcia material de vontades
comunitarias” (WOLKMER, 1994, p.133-136).

Este pluralismo juridico ndo s6 nega o monopdliopdaducao juridica pelo
Estado, mas se expressa em uma “multiplicidader@eas juridicas existentes num mesmo
espaco socio-politico, interagidas por conflitosconsensos, podendo ser ou ndo oficiais e
tendo suaazao de ser nas necessidades existenciais, miateriaulturais (WOLKMER,
1994, 157). Ou seja, diferencia-se de outras petisps de Boaventura Santos (1988) e
Arruda Falcéo (1987) por um necessario componditie €

Podemos analisa-los, amparados em Rouland (2Q85-494), como parte dos
direitos ocultos denominado de direitos populages, se diferenciam dos direitos tradicionais
e consuetudinarios por serem essencialmente inm&dt® direito oriundo do povo nao &
somente aquele que ele tira do passado, mas uito djue ele sabe inventar tdo bem quanto
o legislador moderno” (2003, p.187).

E nesse cenario que, ja no inicio dos anos 90,@&dcre Rangel (1990, p.28-
35) observa que na América Latina, estamos asfistao surgimento de um fenémeno
particular com relacéo a juridicidade de suas slacies. Na ocasido, enfatizava o que vinha
acontecendo no Brasil chamado de “Direito Insurgent

O Direito Insurgente, para Souza Martins (19927).&xpressa uma critica ao
direito estabelecido, vigente, institucional, e&; potro lado, a exigéncia de uma reformulagéo
democratica do direito. Defende o autor que a idéia se restringe a uma simples
interpretacdo nova do velho direito, mas que aeslacie estd anunciando um novo direito.

E o advogado popular Miguel Pressburguer, quemacegpressao a partir e na
pratica da assessoria direta aos movimentos s@aiscacia militante), realizada através do
Instituto de Apoio Juridico Popular (AJUP). O Inhdid foi fundado em 1987, no Rio de
Janeiro e desde entdo desenvolvia atividades &spetente em demandas agrarias e
urbanas; formagdo de novos assessores, estudalidesagcas comunitarias; promoc¢ao de
debates e publicacéo de artigos e cartilhas

Nos dias 28 e 29 de agosto de 1987 foi oficialmeritedo o Instituto de Apoio
Juridico Popular. Digo oficialmente, porque ja atipale julho de 1986 se
estabelecia um pequeno centro que comecou a dégenuma antiga proposta
de advogados de movimentos populares. Essa propostasta sendo discutida
ha uns 12 ou 13 anos, pode ser resumida em poatasgs: a partir da préatica

das assessorias juridicas de organizacdes pop@alesentidades de apoio,
construindo um novo pensamento juridid@alvez seja uma proposta audaciosa;

® Era de publicacdo permanente, e por isso foramlaimentais para que o pensamento do AJUP fosse
amplamente disseminado, as cartil@decdo SeminarigeColecao Socializando conheciment@oletivo de
Juristas Popularese o boletimAconteceu na Justica
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talvez, possa parecer temeraria, quando se depanaacpétrea estrutura do
conservadorismo do Poder Judiciario, imune asfoemsacdes que, a sua revelia,
vao sendo penosamente construidas no bojo de wislade como a nossa, tdo
profundamente marcada pelas diferencas classistidP| 1988-1989)Grifo
Nnosso

Construir um novo pensamento juridico significama, mesmo tempo, uma
critica a organizacao estatal do direito e a afg@oadoDireito Insurgente uma categoria
criada na praxis do AJUP. Indicando fortemente msamento marxista como matriz tedrica,
tratou-se de constatar a existéncia de um direitgu&s positivado e ao mesmo tempo um
direito nascido das lutas populares, um direitaungesnte que, normalmente se opde aos
padrbes da legalidade burguesa.

Essa percepcao ocorre durante a ditadura militemdp surgem as articulagbes
de defesa de Direitos Humanos, inicialmente okjetio a prestacdo de assisténcia juridica as
vitimas de torturas e prisdes arbitrarias. Pogsieste apoiadas pela igreja progressista, esse
grupo era composto por advogados, educadores peputaoutros intelectuais da classe
média indignados com as violagfes reiteradas dastairelementares (PRESSBURGUER,
1990, p.9).

Mas foi com a emergéncia dos novos movimentos isp@aga no contexto de
redemocratizacdo, que os defensores de DireitosaHosnperceberam que o fim da ditadura
nao colocou fim as violacbes de direitos, e queasegwaticas sempre aconteceram e
continuam a acontecer com o povo pobre e oprimido.

E assim que 0s “novos movimentos sociais” e moviosenpopulares,
compreendidos ai as associacdes de bairros, demejprodutores rurais e, de forma geral,
de setores marginalizados da sociedade substitgesieaindividuo passivo, o cliente, e se
tornam os sujeitos coletivos da transformacéo saom parceiro do advogado na conquista
do Direito, e este, um profissional com compromissidtico.

Entdo, a gente tem que abrir o préprio espaco, rquebhm pouco o
tradicionalismo do mundo juridico, desmoralizar Bufa do bacharel
engravatado, de anel de brilhante no dedo, bemntéalae totalmente
comprometido com a opressdo dos trabalhadores,unadar da classe
dominante. Dai a importadncia do compromisso politioc advogado das lutas

populares, porque muito mais do que advogado, aleser um agente da
transformacéo social (ALENCAR, 2008).

Aqui, jA se explicitava a dimensdo politica do diod, e a necessaria
transformacdo do modelo de sociedade para a re@tizde um Direito que € conquista
histérica. Por isso, convergindo essa mesma idgifyndamental acdo dos educadores

populares explicitava a dimens&o educativa dadasaDireitos. E aqui que podemos falar de
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uma educacgédo em Direitos Humanos, “que surge de mad-formal a partir da acdo dos
movimentos sociais, das organizacdes da sociedatle ec das universidades publicas
(ZENAIDE, 2005, p.343).

Nesse sentido, das experiéncias implementadas més§€ao de Justica e Paz e
no Centro Luiz Freire em Recife, com objetivo effi@r de “educacdo, assessoria e
capacitacao juridica, bem como defesa e promocadieitos Humanos”, (GAJOP, 1985,
p.14) em 1981 é fundado o GAJOP.

Assim como o AJUP, o Gabinete prestava assesssrideidandas coletivas,
abrangendo estas, porém, “associacfes de moradineldcatos, centros de educacdo e
cultura, bem como quaisquer organiza¢gfes populdgesarater similar’ (ata de fundacéo,
art.2°, a). Além disso, se pautavam com especievaea “prestar servicos de assessoria
juridico-educacional” (ata de fundacéo, art. 29 ténhdo inclusive preocupacdo com a
multidisciplinaridade dessas acoes.

S&0 estas as principais experiéncias brasileirasangpo da advocacia, que
construiram a idéia do papel politico do profisalaio direito comprometido a transformacéao
social. Assim, nos conta Pressburguer (1990), quentontro entre advogados militantes,
educadores populares e movimentos sociais, ja modi década de 1980, se origina e
encontra-se ainda em construcdo, um servico legabhdor chamado de Assessoria Juridica
Popular. Essa nova pratica é resultado do aprafaliziproco entre advogados dedicados
aos movimentos populares e 0s préprios movimentoseaapoiarem em suas assessorias
juridicas numa relacédo baseada nos principios uleaeéo popular.

Por meio da apropriacdo de Campilongo (1991), saaces legais inovadores
porque o interesse tutelado sdo as demandas esletipresentam um vinculo macroético
coletivo, a relacdo cliente-advogado € horizordaliz e o conhecimento juridico é
desmistificado. Entende-se entdo, um acesso &gugtra além do poder judiciario, e por
isso, é uma pratica conscientizadora dos direitng@nizador de coletividades.

Apresentam estes, caracteristicas diferentes ddiEg® judiciarias oferecidas
pelo Estado a populacdo hipossuficiente na teataliy superar a barreira econdmica no
acesso ao judiciario. Fala-se, entdo, dos “senggais alternativos” em contraposi¢cdo aos
“servigos legais tradicionais”, como todos aqusekewicos ndo estatais de apoio juridico, que
apesar da diversidade interna, atendem a grupdaisamprimidos (populacbes pobres,
mulheres, grupos indigenas, trabalhadores rurajsg pretendem a modificacdo nas

condicOes de vida da populacéo através da defgabe@le cursos de capacitacao.
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As praticas legais inovadoras ampliam a perspecibd@e o acesso a justica,
antes reduzido apenas ao judiciario. Foram por Issalizadas pelo préprio movimento da
Assessoria Juridica Popular no contexto da “teaceitda de acesso a justica”, preocupada
com os obstaculos socio-culturais ao acesso guUEIAPELLETTI;GARTH, 1988), a partir
de analogia a uma pesquisa sobre acesso a juesigzada no Canada.

Trata-se agora de perceber que a instituicdo degadwes gratuitos ou publicos
(advogado dativa ou defensorias), isencdo de cpstasssuais a hipossuficientes, ou mesmo
outras acdes estatais estabelecidas no sentidapeeas as barreiras de acesso ao judiciario
foram insuficientes para a realizagéo da justicaitédd vezes, o “cidadao” ndo sabe dos seus
direitos e o que fazer para exigi-los. Na verdawsse caso, ele esta desprovido da sua
condicéo de cidadao.

Em primeiro lugar, os cidadaos de menores recuesmem a conhecer pior seus
direitos os individuos das classes baixas hesitatitonrmais que 0s outros em
recorrer aos tribunais, mesmo quando reconhecean pstante um problema
legal Em terceiro e Ultimo lugar, verifica-se queeconhecimento do problema

como problema juridico e o desejo de recorrer abarais para o resolver nao
sdo suficientes para que a iniciativa seja tom&d@ELLETTI, 1988, p.38).

Na pesquisa canadense, reforcada por outros egieféosntes a sociologia dos
tribunais, fala-se da terceira onda de acessaiggusomo aquela que busca o alargamento da
cidadania, muitas vezes informando a populacdga &aAssessorias Juridicas Populares o
alargamento da cidadania é a afirmacao de direl®ama cidadania ativa capaz de realizar a
justica dentro e fora do judiciario.

Se antes havia uma Constituicdo invalida, imposta golpe e mantida sob
violéncia, agora a liberdade de reivindicar e nsutatras lutas politicas foram positivadas
com status maximo dentro da legislacdo nacionalci@adao é ter direitos respeitados, e a
arena juridica passa a ser agora um espaco daolitiaa.

Um Ministério Publico revigorado, juizes empenhadosdar vida & nova Carta,
movimentos sociais que vislumbravam no Judiciaravan arena das lutas
politicas e formas inovadoras de advocacia popldeam os depositéarios e

agentes da meta: inclusdo generalizada de todosmmado dos direitos
(CAMPILONGO, 2006, p.37).

Essa esperanca de possibilidade de conquistas mpocguridico nao
representava, no entanto, uma crenca idealistegadidade. Explica Lyra Filho (1985, p. 10),
fundador da Nova Escola Juridica Brasileira (NAlR)e a Constituicdo liberal-democratica é

um avancgo importante, mas apenas uma etapa, uno magrocesso democratizador.
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Sua postura aqui é coerente com 0 pensamento ichalét a opcdo pelo
socialismo democratico, ponto comum entre os pgistpensadores que compunham a NAIR
nas décadas de 1970-1980. Alertando para a neadegié se repensar o0 objeto do direito, de
nao reduzir o fenébmeno juridico a legalidade, Litao constréi uma teoria critica do direito
de perspectiva dialética que influenciou e infliaraénda hoje outros movimentos.

E com esse referencial teérico que o movimento Beito Alternativd”
emerge na década de 90, incorporando da dialé@i@al $lo direito a maioria de suas raizes,
pressupostos e objetivos. Diferencia-se, porém,deasais criticas juridicas brasileiras por
considera-las preponderantemente académicas,isspoinsuficientes (RODRIGUES, 1993,
p.151 e ss).

E por estar vinculada a juridicidade na préaticae @m sua producéo teorica
aparecem o0s usos do direito. A expressao usos regoddeve englobar trés niveis de
juridicidade e de lutas:

1) a luta no plano dos direitos institucionalizadesiegados; 2) a luta no plano
das releituras hermenéuticas de dado comando daridpassivel de

fundamentacBes alternativas; 3) a Iuta no plano dbeitos néo
institucionalizados, negados, reprimidos (ARRUDANIOR, 1992, p.4).

Diferentemente do que o preconceito conservador fgzer crer, faz parte do
direito alternativo uma luta dentro da legalidddeendo cumprir a prépria lei naquilo que ela
n&o tem sido aplicada por favorecer as classedaregy(Positivismo de Combat®u ainda
explorando as contradi¢des do sistema, suas ardbdgs e antinomias (Uso Alternativo do
Direito).

A luta no plano dos direitos nao institucionalizad® o direito alternativo
especificamente, expressdo de pluralismo juridipicd dos movimentos sociais nesse
periodo. E através dessa discussao sobre os usheeido, ficam claras as possibilidades de
luta dentro e fora do judiciario, do nivel do ihsftilo e do instituinte. Fica mais claro também,
o papel do profissional do direito (e ndo sO6 doogddo) no processo de transformacéo
social.

A ampliacdo do juridico, a percepcao dele fora mesanismos estatais, foi a

grande contribuicdo desses movimentos teéricogusitio direito. E sem davida, como todos

“ “Direito Alternativo” foi o nome da disciplina erila pela Escola Superior de Magistratura gadcha @ar
estudo do movimento europeu de magistrados dendmifidso Alternativo do Direito”, ministrada por
Amilton Bueno de Carvalho. E desse movimento eurapéspiracéo principal dos juizes do Rio Grande d
Sul, mas tiveram fortissima influéncia a NAIR, Associacion Critique du Droifrancesa e a ALMED
(Associacao Latino-Americana de Metodologia do Bmsio Direito) (RODRIGUES, 1993, p.134-173).

® Expresséo criada por Pressburguer através daaditiAJUP (Instituto de Apoio Juridico Popular).
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eles fazem referéncia, essa concepcao tem raizesdigho de critica juridica de perspectiva
dialética construida por Roberto Lyra Filho na N&gaola Juridica Brasileira (NAIR).

Lyra Filho, em “O que € Direito?” descortina a &lseutralidade das duas
grandes ideologias que marcaram a histéria do penda juridico ocidental, o
jusnaturalismo e o juspositivismo. Demonstra asgue, 0 Direito como lei, serve as classes
dominantes como expressao de sua dominagao.

Porém, diferente na tradicdo althusseriana hegemdm leitura marxista da
década de 1970 no Brasil, o direito ndo é puraesgdio mecanica da superestrutura de poder.
Esta teoria critica vé o direito numa dialéticaialpeesultante do processo historico da luta
constante entre grupos espoliados e dominantesnmrserve ao mesmo tempo como forma
de dominacéo da classe dominante, mas tambémyre&ss#ip de libertacao.

Direito é processo, dentro do processo historiéo: énuma coisa feita, perfeita e
acabada; é aquele vir a ser que se enriquece naisnerios de libertacdo das
classes e grupos ascendentes e que definha nasagdas e opressfes que o
contradizem, mas de cujas proprias contradicetafdim as novas conquistas
(...) Mas até a injustica como também o Antidirditsio €, a constituicdo de
normas ilegitimas e sua imposi¢cdo em sociedade®mahizadas) fazem parte
do processo, pois nem a sociedade justa, nemigaluastretamente vista, nem o
Direito mesmo, o legitimo, nascem dum ber¢co metafiou sdo presente
generoso dos deuses: eles brotam nas oposig8esnfiibo, no caminho penoso

do progresso, com avancos e recuos, momentos sadarerriveis eclipses
(LYRA FILHO, 1993, p.81).

Essa perspectiva percebe, entdo, o Direito nagc@sasociais concretas dos
grupos oprimidos em constante luta por libertagédopliando o fenébmeno juridico, reduzido
a lei pela teoria positivista, o Direito passa mtambém uma possibilidade emancipatéria, e
por isso, adquire importancia no processo de toamsicdo da sociedade.

E legado também de Lyra Filho, “O Direito Achado Raa’, uma linha de
pesquisa e um curso desenvolvido como extensasténdia, organizado na Universidade de
Brasilia para capacitar assessorias juridicas denmentos sociais. Lancado oficialmente em
1987, a publicacdo “Introducéo Critica ao Direimmo material bibliografico do curso
difunde-se e constitui uma sintese do referene@ido-pratico dos movimentos e assessorias
de luta pela transformacao da sociedade e critigardtlico.

Importante experiéncia também referenciada na &fia Social do Direito” foi
0 projeto de extensdo de estudantes de Direitords bo acompanhamento que fizerem a
uma comunidade de moradores de area nao regulataetaDistrito Federal para assegurar

o seu direito de morar. Esta traz com grande @aeezonsciéncia tedrica o conceito de
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“assessoria” para praticas da universidade, e sgapdem as praticas assistencialistas dos
estagios curriculares.

O conceito de “assessoria” € bastante detalhadeeladorio do Nucleo de
Assessoria Juridica em Direitos Humanos e Cidaddeid 993, apresentado ao decanato de
extensdo, e como ressaltado por Sousa Junior (pOIE5-137), vale a pena ser reproduzido

até pela circulacéo restrita do documento:

E reconhecidamente importante este tipo de trabathamivel estudantil, mas é
necessario que facamos a distingdo entre assegsoiiica e assisténcia
judiciaria, os dois pilares da atividade de extend@senvolvida por estudantes
de Direito.

A assisténcia judiciaria, geralmente prestada pe@ssritorios modelo das
faculdades, tem a fungdo de dar um amparo legaligrés pessoas carentes que
ndo podem pagar um advogado para resolver as sussndas. Essa atividade
visa também ministrar ensino juridico pratico abse@s do curso de Direito.
Como se Vé, este tipo de assisténcia seria quasesititamente profissional.
Advocaticia, ndo fosse o0 seu carater de extens@ersitaria, que proporciona o
contato, ainda que superficialmente, com a readidsacial. Ocorre que, nao
obstante a sua importancia, a assisténcia judicisenvolve de fato um contato
muito reduzido com a comunidade devido a sua méigido de trabalho
individualizante, que se esgota com a prestaciomeservico legal imediato,
assumindo um carater um tanto paternalista, paisnaioria dos casos, ndo se
procura educar as pessoas para 0 exercicio deidadania. Além do que, um
trabalho individualizante tem uma abrangéncia miiititada e incapaz de dar
resposta as novas demandas sociais, quando sateoastmergéncia de novos
sujeitos coletivos e grupos marginalizados do mseerodutivo, impedidos de
exercerem a sua cidadania e de verem seus direitoshecidos e respeitados.
Sendo assim, é objetivo da assessoria juridicarsegsa caréncia deixada pela
assisténcia judiciaria, no que tange a estabelenarrelacdo de um didlogo mais
intenso com a sociedade, preferencialmente os greduidos. Esse ponto é, ao
nosso entender, o que difere as duas atividadesagitadas. Pela sua prépria
natureza, portanto, a assessoria juridica é uraltralgue da condigfes efetivas
ao estudante de Direito para desenvolver e exem@itua praxis social. E por
praxis entendemos, ndo apenas a face técnicogdui®ireito, mas, sobretudo,
a capacidade criativa de reflexdo do fendmeno iparid partir de um contato
direto com a realidade social, fonte material déstémeno. O sentido da praxis
envolve, portanto, a insercdo nos contextos so@arsgio somente um mero
contato distante, a partir da prestacdo de um geemiofissional, técnico a
representantes individualizados desses contextosraflalho de assessoria
juridica é mais abrangente, uma vez que o apoistgie visa em Ultima
instdncia a emancipacéo e a autonomia dos gruggEssoprimidos por meio da
educacdo para a cidadania. Pretende-se instrumanta@ls necessidades da
sociedade, mas busca-se também estimular a suaizag@ e o0 seu
fortalecimento para que ela possa, de maneira au@ndesenvolver os meios
para reivindicar seus direitos e sanar as suaagasdo cotidiano, constituindo-
se, pois, como sociedade civi. O mesmo poderiad#er com relacdo ao
estudante de servico social e de outros cursosatkigcdo, que, pelas mesmas
razdes, devem ter como objetivo prioritario estxist Reforcando o sentido de
praxis social, a assessoria juridica tem o objetieodesenvolver linhas de
pesquisa a partir desse didlogo com o0s grupos isogiara identificar e
fundamentar nessas novas demandas o seu Direitméme. Ha de fato toda
uma gama de direitos em processo de reivindicatdalados na experiéncia
social dos sujeitos, individuais ou coletivos, elegitimidade de sua proposta,
todavia, carentes do olhar estatal-legal que |laeoménte os despreza com a
assertiva de que fora da lei ndo ha Direito. Eipmte, pois, que se desenvolva
esse tipo de trabalho sobre uma realidade, a guapade escapar ao alcance do
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jurista, que procura realizar sua praxis orientasuid formacéo profissional com
um conhecimento mais aprofundado do fenémeno aaridi.).

E ainda Sousa Junior (2006, p. 135) quem nos eselajue a experiéncia foi
posteriormente institucionalizada, em parceria &/@mo a Secretaria de Estado de Direitos
Humanos do Ministério da Justica, como trabalhardenticleo de prética juridica e escritorio
de Direitos Humanos e cidadania. Antecipava um meodee somente depois, no final de
1994 (Portaria MEC 1.886), seria universalizadodemetrizes curriculares para os cursos de
Direito.

Assim, a partir destas experiéncias foram se cmlaam correntes tedrico-
praticas do Direito, com denominacdes diversas, ioadas elas representam o direito das
organizacdes populares. “Direito dos oprimidos’'Déréito Achado na luta”, expressdes que
ganharam destaque através do advogado populardosi&bdncar; “Direito achado na rua”,
expressdo criada por Roberto Lyra Filho nos estutiodNova Escola Juridica Brasileira,;
“Direito Alternativo”, corrente cujo maior expoenéeo Desembargador Amilton Bueno de
Carvalho, dentre outras.

A andlise das organizacdes populares e sua proddgio-juridica nos fazem
guestionar, entdo, a teoria tradicional das fomtesdireito e seu fundamento filosofico.
Torna-se inaceitavel um direito associado unicaementei, como define o senso comum
tedrico dos juristas.

Apesar dos manuais continuarem repetindo que s@esfalo Direito a lei, a
doutrina e a jurisprudéncia, percebemos que n&arato Estado que essa teoria tradicional
se sustenta. Mas, se 0s sujeitos coletivos, emrétiaa cotidiana criam os direitos populares,
podemos dizer que o direito vem mesmo ¢é da pr&goiEiedade. E nela que eles se
reconstroem, e no seu diadlogo constante que dariagi.

O reconhecimento dos direitos populares, como uxpaessao do pluralismo
juridico, ou seja, afirmar que o Estado ndo temoaapdlio da producdo juridica € reafirmar
gue € a dinamica do dialogo intra e intergrupogasoque cria e legitima o Direito. Que ele é
fruto de uma negociacao, do dialogo, e ndo maipuncipio metafisico anterior e superior.
Nas palavras de Trindade (2002, p.195) “mais dodirgto posto, decisiva é a dinamica das

relacdes sociais que 0 engendra e Ihe imprimecidicdl o conserva inerte”.

2 - Extensdo como fungéo académica: critica na cegle legitimidade da universidade
Ana Luiza Sousa (2000) analisando a histéria d&nsé&o universitaria no
Brasil, afirma serem os estudantes os interlocsitoemtrais dessa pratica desde sua génese
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até o periodo da ditadura militar, quando o Estadsume essa posicdo. A autora faz
referéncia aqui inclusive as praticas missionadies estudantes jesuitas, antes mesmo da
centralizacao dos cursos em universidades.

Mas é na forma da extensao rural, nos modelosdesde extensdo em que 0s
conhecimentos técnicos eram difundidos pelos esteslapara a populagdo carente, que
podemos falar do inicio e consolidagdo da extenséersitaria no Brasil em que o Estado
assume o papel de interlocutor principal. Explioa-surgel (1986), que neste momento, “0
objetivo geral do sistema de extenséo é definislmocsendo de assisténcia técnica as familias
do interior, com suporte de crédito supervisionadie@ assisténcia social a familia”.

E a partir dai que Paulo Freire critica 0 concd#éaextensao, porque carregava a
idéia de estender, de forma assistencialista, dlemmento da universidade aos que nada
sabiam (FREIRE, 1975). E este modelo se torna&ede legal no estatuto da Universidade
Brasileira, de 1931. “A extens&o universitaria estitha a dilatar os beneficios da atmosfera
universitéria (...) que concorrerdo, de modo efigara elevar o nivel da cultura geral do
povo” (JEZINE, p. 148 apud FAVERO 2000, p. 123. #8851/31).

Mas no | Seminario Nacional de Reforma Universitata UNE, ocorrido em
1961 na cidade de Salvador, a difusdo de conhetimemlquire conteddos mais politicos,
ideoldgicos e culturais. Sdo retomadas pelos estesldrasileiros as discussées provocadas
pela Carta de Cordoba de 1918, onde “os estuddetesdiam uma universidade aberta, com
departamento de extensdo universitaria, aumentobdlss, eliminacdo dos exames de
ingresso, incremento das verbas e campanhas deeiacao” (JEZINE, 2006, p. 147).

A carta foi langada como manifesto estudantil ppaueforma da universidade
argentina comprometida com a sociedade, e aindaégjmbolica da extensdo como acao
politica dos sujeitos da universidade na transfoémala sociedafleNesse momento, s&o os
estudantes interlocutores principais de uma extenséhpreendida como acao cultural, e a
arte percebida como instrumento de conscientizdg&basse operaria e camponesa.

Através da acdo direta da UNE, em 1961 € instatagwimeiro ndcleo do
Centro Popular de Cultura (CPC) e em 1962 a prandiKE-Volante, onde pecas teatrais
foram apresentadas em favelas, porta de fabricedicatos, escolas e associacbes em todo

pais.

® Interessante perceber a extensdo nas universitiitesamericanas, em que 0 compromisso polit@mn os
grupos oprimidos, as maiorias, € muito mais difdadihegando a ser discutido por Rodrigo Arocerigrrda
Universidad de la Republica, em seu préprio blognglo defende a possibilidade da extensdo impulsiasa
transformacg@es do ensino. Ver detalhesnemv.universidad.edu.uy/blogergunta do dia 25 de junho de 2009.
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No entanto, foi um movimento que sofreu severdgasi por trazer uma idéia
autoritaria das vanguardas, que embora tenha ocom@epcéo de sociedade, ndo se modifica
da idéia de levar conhecimento ao povo predominaatextensdo rural. As acdes ainda
mantém o carater de prestacdo de servico “mesmaagm@ocupacdo de nao desenvolvé-los
materialmente, mas também prové-las de recursetedmtiais e ideoldgicos capazes de
promover a superacao do seu estado de miséria’ $3Q1LP98, p. 25).

Percebe-se que sua pedagogia € antes persuasaouedodispussdo e
esclarecimento (...) O povo brasileiro era apresentcomo inconsciente,

alienado, passivo, desorganizado, em suma, figtabagla da falsa consciéncia
carecendo por isso de uma vanguarda que o orieedeiza (CHAUI, 2003).

Porém, inegavelmente, foi uma acdo estudantil dandg repercussdo na
politica nacional. O movimento estudantil, représéo pela UNE, foi um sujeito importante
na relacéo transformadora entre universidade edade. Realizou acdes significativas que
demarcaram a postura de compromisso dos estudadtesniversidade com a superacao dos
problemas sociais. Além de criar, produzir e disiiri seus préprios espetaculos, o CPC
incentivava a criacao de grupos de teatro pop@sarfaculdades, o que impulsionou a intensa
participacdo estudantil nas mobilizacbes da dédad®60.

O golpe militar de 1964 interrompe as acfes culgao governo estabelece o
relacionamento da universidade com a sociedadeyéstrdo Centro Rural Universitario de
Treinamento e Acdo Comunitario (CRUTAC), a instatadosCampiavancados e o grande
carro chefe, o Projeto Rondon.

Neste Ultimo, os universitarios eram enviados nase® de férias para a
Amazonia incumbidos de ajudar as comunidades, &drda educacao, no desenvolvimento
das capacidades individuais e com isso, “promovefamulacdo da universidade brasileira,
integrando-o a realidade nacional” (JEZINE, 200658).

Para alguns autores (PAIVA, 1997; SOUSA, 2000) apea importancia dada a
educacdo basica, o projeto Rondon pretendia infioliticamente na mentalidade dos
estudantes universitarios. Usava uma metodologadggcartava a critica e o afastava do seu
local, do foco dos movimentos sociais e das orggdes politicas que vinham se
organizando nos anos anteriores.

A relacdo da universidade com a sociedade, nodeerde politicas populistas
ditatoriais foi instrumento de manutencéo das deditades. Serviam através do ensino e da
pesquisa, as classes superiores, e como caridataya servicos a populacdo pobre. Mas

este modelo entra numa crise de legitimidade quegrande medida, é resultado do éxito das
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lutas pelos direitos sociais e econdémicos, entiguass o direito & educacdo (SANTOS, 2000,
p.211).

A compreensdo da extensdo como ato politico, eeqolemtemente um projeto
de sociedade comprometido com as maiorias, respomei@indicacdo social de um modelo
de desenvolvimento mais igualitario e democratikcariacdo do Férum dos Pré-Reitores de
Extensdo das Universidades Publicas BrasileiraRFFRIDEX), em 1987, estabelece este
compromisso como politica da universidade, e atucgbnalizacdo da extensdo é a marca
desse momento em que as IES tornam-se as intentasyirincipais da extensao universitaria
a partir do final da década de 1980 (SOUSA, 2000).

Ao falar sobre os antecedentes do Forum, Jezin@6(20.155) caracteriza a
sociedade brasileira da década de 1980 pela cds&sthdo capitalista em sua versao
“assistencial-previdenciaria’. O momento era defltos e tensdes sociais entre um governo
militar que perdia aos poucos seu poder politi@ sciedade civil que se organizava em
grupos de interesse politico-social para a redzags mudancas.

Na construcdo de uma nova hegemonia, o governa ¢entrolar as mudancas e
estabelece politicas de reestruturacdo da unieelsjentre as quais, teve grande relevancia a
proposta da Comissédo Nacional para Reformulacaieddaacao Superior, criada em 1985.
Nela, os trabalhos de extensdo eram vistos comiwidades essenciais em qualquer
sociedade moderngdJEZINE, 2006, p.155).

Apesar da relevancia dada a extenséo, as dires&egeneralistas sem uma
preocupagcdo em como sera concretizada: “Recomendaes a extensdo universitaria seja
integrada ao ensino e a pesquisa e estimule adatukas instituicdes de ensino superior nas
diferentes comunidades e na sociedade em geralpeeta de sua especificidade” (VIEIRA,
1990, p. 31 apud JEZINE).

O relatorio final dessa comissdo propde uma novdiqao para a educacao
superior através do Programa Nova UniversidadeteNtEscumento (SESU/MEC, 1985, apud
JEZINE, 2006, p. 156) a extensdo € considerada aividade-fimdo sistema académico,
sendo uma das quatro linhas prioritarias do prograntabendo a ela “executar a relagcéo
universidade-sociedade”.

Afirmar a extensdo como vinculo mediador entre emsidlade e sociedade,
como simples abertura da universidade a comunideeestabelecia o compromisso com as
classes populares. Pelo contrario, legalizava temd parcerias com os setores produtivos

capitalistas e se legitimava com a ideologia madadora. Um conceito que revelava seus
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limites e ambiguidades, e por isso, ja vinha seaido de criticas em seminérios, encontros e
debates que precederam a constituicdo do FORPROEX.

A autora (JEZINE, 2006, p. 175) nos traz aindalatéeio de atividades de 1986
da UnBExtensédo: do assistencialismo ao compromissale faz-se referéncia ao abandono
das velhas praticas extensionistas consideradas atimidades meramente assistencialistas,
atribuindo a extensdo a tarefa de contribuir com garte para a formagdo de cidadaos,
artistas, intelectuais e técnicos capazes de pensayir criticamente frente as exigéncias
coletivas.

Ainda nos relatérios de atividades da UnB, agord @#/-1988, consta que “a
extensdo, durante muito tempo, ndo passou de dranmento de captacao de recursos para as
universidades. Sofria da imprecisdo conceituakt& de certa forma, abriu as portas para o
inadequado uso que dela fizeram as instituicoesrswps de ensino”.

Embora a criacdo daquelas comissfes governamsirtaizasse uma estratégia
democratizante, elas ndo alcancavam a posturaigha sendo construida nesses encontros
das universidades. Por isso, 0s setores socia@rgamizavam em movimentos sociais,
populares e entidades representativas para o debelboracdo de propostas para a nova
Constituicdo Federal que correspondesse a umacpaddfietiva de atendimento as demandas
por ensino superior.

Uma forma de reunir esses interesses da sociedadleoiganizada foi a
instituicdo dos Foruns. Assim, em 1987 é criadoduiii de Pro-Reitores de Extensado das
Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEX), gmwhando a criagdo em 1985 do
Forum de pro-Reitores de Pesquisa e POs-Graduagdo lEérum de Pro-Reitores das
Universidades Publicas Brasileiras.

O processo de constituicdo do Férum ocorre em @m@soquestionamentos que
vinham surgindo no interior da universidade em sputs segmentos buscavam (e
ainda buscam) uma nova proposta para o momentarauk politico porque
passa o pais. Este processo ndo se deu sem ms@assées e incertezas (...) Ao
longo destes udltimos anos, num esforco de ambitmnal, vimos forjando um
novo projeto para a universidade e consequentemesgensando a extenséo.

Nao ha consenso sobre sua pratica, mas ha umasig&poem discuti-la
(LOPES, 2000).

A mudanca nas correlacdes de forcas dentro damsidade era impulsionada
pela reorganizacdo dos seus setores, com a crii@INDES (Associacdo Nacional dos
Docentes de ensino Superior) e da FASUBRA (Federdoé Servidores das Universidades
Brasileiras) e com a volta a legalidade da UNE @driVacional dos Estudantes). Discutiam-

se, a partir dai, o compromisso da universidade osnsetores menos favorecidos da



35

populacdo j& que ela vinha perdendo sua legitineidsatial por estar mais a servigo de
interesses das classes dirigentes e do propriddcsta

Fica claro aqui, que se trata da discussédo, em omemto de ebulicdo politico-
cultural, de um projeto de sociedade, e a exters@aim instrumento para reposicionar a
universidade trazendo-a cada vez para mais penteatidade. Importante dizer também, que
agora isso é feito de forma conjunta, em ambitdonat, pelos gestores da extensdo nas
universidades.

As discussbes a cerca da concepcdo de extensdamezeasidade de sua
institucionalizacéo ja vinha ocorrendo através elosontros promovidos pelo MEC, através
do Departamento de Assisténcia ao Estudante, raomieos das proprias universidades para
a discussao dos projetos existentes, desde a ddead@d com o projeto Rondon (JEZINE,
2006, 163-164).

Destaca-se aqui, os encontros dos Pré-reitoresodielsite, que ja em 1987, para
planejamento e execuc¢do do Circuito UniversitaecCdltura e Arte (CUCA) criam o Forum
dos Pro-reitores das Universidades Publicas do dsétede estabelecem como um dos
objetivos “gerenciar meios que possam garantir aneitegracdo das acdes extensionistas
das Universidades, através das Proé-reitorias dens&bd ou equivalentes”. Além da
integracdo, constata-se que a extensdo nas proliEfisera realizada de forma néo
institucional, o que acaba se tornando a discussatal do Forum (JEZINE, 2006, p. 162-
163).

Os Foruns de pro-reitores (regionais e nacionaftepdiam, entdo, uma
institucionalizag&o tanto do ponto de vista adnhiaisvo com da préatica académica, tornando
a extensdo parte indispensavel na rotina univeesi@ocumento | FORPROEX, 1987).

Para isso, sugeriram adocdo de medidas e proceadisnede ordem
metodoldgica, direcionando as atividades acadénpiaes as questdes de relevancia social,
medidas referentes a estrutura universitaria, agaigo a extensao ao ensino e a pesquisa,
criando 6rgdos colegiados especificos, validac@oati@idades nos planos de carreira dos
trabalhadores e destinando aos departamentos @nsadjlidade pela execucdo das
atividades.

Além disso, parte muito importante do documentd Bocontro esta contida nas
medidas para valorizacdo da extensdo regional ienamente, através de 6rgdo especifico
do MEC responsavel pela extensdo e a necessidagleategao de recursos especificos para

financiamento e garantia da continuidade das atiled.
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O FORPROEX, entéo, passa a sujeito principal datoagio de uma politica da
universidade enfatizando o compromisso que ela tlgveom a populagdo. Uma tentativa de
resgate de sua funcdo social através da extens@io austrumento, agora claramente
explicitado, transformador da realidade social. €bnceito que expressa toda a positividade
dos discursos de participacionismo e democratizal#o anos 1980/1990, mas também
demonstra suas contradi¢cdes e fragilidades. Vejanmmmmnceito de extensdo construido pelo
FOrum em seu primeiro encontro:

A extensdo universitaria épocesso educativo, cultural e cientifigoearticula

0 ensino e a pesquisa de forma indissoci@veiabiliza a relacéo transformadora
entre a universidade e a sociedade.

A extensdo é umaia de mao-duplacom o transito assegurado a comunidade
académica, que encontrard, na sociedade, a optatinda elaboracéo da praxis
de um conhecimento académico. No retorno a undedlsi, docentes e discentes
trardo um aprendizado que, submetido a reflexaactedsera acrescido aquele
conhecimento. Este fluxo, que estabelectdoaa de saberes sistematizados
académico e popular, terda como conseqiiéncia: augioddo conhecimento
resultante do confronto com a realidade brasikeiragional; e a democratizacéo
do conhecimento académico e a participacdo efdivaomunidade na atuacéo
da Universidade.

Além de instrumentalizadora desf@ocesso dialético de teoria/praticaa

extensdo € um trabalho interdisciplinar que fawwmwisao integrada do social
(Documento | FORPROEX, 1987).

A extensdo é afirmada como processo educativoaqué que adquire status
equivalente ao ensino e a pesquisa. Passa a fazerda universidade, ndo mais como uma
terceira funcdo, mas articulando o ensino e a pesgde forma indissociavel, e com isso
viabiliza a relag&o transformadora entre univedgda sociedade.

A relagdo entre universidade e sociedade est4 nwocdessa conceituacao,
como uma contraposi¢cao clara ao assistencialismedoprinante, inclusive como concepcao
da maioria das universidades. Nesse sentido, &azitica de Paulo Freire erkxXtensdo ou
Comunicac¢a®” (1975) uma extensdo como necessario ato diagpgitundamenta uma idéia
de “via de mao dupla” em contraposicao ao modefgemdnico assistencialista da “via de
mao unica”.

Mas na caracterizacdo da extensdo como via de m@dla,dcomo fluxo que
estabelece a troca de saberes, hd uma indefinigiidaja caracterizagfes dessa relacao, é o
que nos adverte Melo Neto (2004, p. 48). E umalfinigéo quanto aos sujeitos que se
comunicam, podendo da mesma forma explicitar aéexig de que a relagdo com o povo
seja dialégica, ou, em sentido oposto, abre a Ipiidade da venda de servigos e recursos

publicos a setores privados, venda justificada ctii@ogo” da universidade a sociedade.
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Esta Ultima possibilidade se sustenta na manutenligiodicotomia entre
universidade e sociedade, como se aquela naodipaste desta. E se pensarmos na producao
de conhecimento, € esta separacdo que define edadei como o local para a busca do
problema e a universidade a competente para sist@ab@ o local onde se produz o
conhecimento verdadeiro. Ainda que se fale em woasso dialético entre teoria e pratica,
se a dimensdo tedrica cabe a universidade e ageaipovo, iSso ndo s6 mantém a separacao
como justifica a superioridade da cientificidadederma e inferioriza a cultura popular.

A separacdo apontada acima entre os locais emeqdaria a teoria e a pratica
nos faz refletir também sobre a relacdo intringstee pesquisa e extensao e, portanto, sobre
um termo bastante comum nos discursos extensisntial seja: a indissociabilidade entre
pesquisa e extensao. Jezine (2006, p. 182-18&)afer este um dos elementos do conceito
do FORPREX que mais carecem de aprofundamentogjaa pratica quase inexiste.

De acordo com o conceito, extensdo € elementakadior da indissociabilidade
entre ensino e pesquisa, ou seja, é dada a extensiuncdo que ja caberia a universidade
como um todo. Dai que, falar em extensdo como fuacadémica permite-nos questionar as
funcbes da propria universidade no seu comprontisssformador da sociedade. E neste
guestionamento que se funda a criagdo do FORPROEX.

(...) era a criacdo de um férum que discutisseuastdes relevantes da extenséo,
com a pretensdo de influenciar claramente o ensiaopesquisa (...) E havia
mesmo, pela maior parte dos pré-reitores, o entegmto de que se nds
conseguissemos que a universidade fizesse um easimoa pesquisa de tal

forma articulada com a sociedade, a extensao didarexistir como funcao da
universidade (OLIVEIRA, 2000).

Assim, durante a formacdo Foérum, ja identificamag @ idéia de extenséo
como funcéo da universidade ndo era algo propten @&ese nos atentarmos um pouco para a

formacgao da universidade perceberemos que a egtafsdera mesmo sua funcao inerente.

A universidade produtora de conhecimentos nascédade Média e nela se
consolida a fungdo de ensinar; cabia a universidatlansmissdo dos estudos
filosoficos classicos, da Teologia e do Direito. $¢é@iedade moderna, a partir de
suas descobertas e através da universidade de Hedlenvolveu-se a ciéncia
experimental e a Universidade da pesquisa, solnoipio da racionalidade e da
objetividade na busca da verdade através do méfedtifico. E a expanséo das
universidades norte-americanas em um contexto deendelvimento do
capitalismo introduziu a universidade em uma peftsge pragmatica e de
multiversidade, de que deveria estar proxima daiedade e de suas
necessidades, o que contribuiu para o desenvoltintenfuncdo de prestacédo de
servicos, instituindo assim a extensao universitgfieZINE, 2006, p. 39).

Baseados nessa constatacdo, Jezine (2006) afirexdeasao como parte do
proprio ser da universidade, j4 que funcao é algoppde fazer ou ndo. No mesmo sentido,
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para Sousa (1998, p.28), apesar de ndo ser fungdante a universidade, ela se justifica pela
relevancia social e sera superada por sua propdbdasp Assim, a extensao nao sera mais
necessaria e deixara de existir quando a univelsidanseguir ver aléem de si mesma e
incorporar 0s grupos até entdo excluidos.

Mas a critica mais enfatica vem de Botomé (apudINEZ2006, p.228-230)
para quem a extensdo desenvolvendo um papel qeialeser do ensino e da pesquisa
descaracteriza a universidade e pode inclusive-l&eaa deterioracdo. Essa € uma critica
fundamental a extensdo no seu modelo assistet&jalisas pode ser insuficiente para
rearticular, através do ensino e pesquisa, asdedagntre ciéncia, universidade e sociedade.

Também muito relevante a critica de Paiva (1997ya pguem a
indissociabilidade foi se impondo ao ensino, pesxwe extensdo como um “argumento
perlocutério, criando expressdo nova, como seglarse realizasse algo novo”. Com muita
coeréncia, contribui para evitarmos discursos sawéstas, como se a extensdo fosse,
necessariamente @ priori, a Unica alternativa de exercicio de uma univadsd
comprometida com a transformacéo social.

Para nds, ndo se trata também de negar a extenaale criticamente repensa-
la nos contextos e objetivos da universidade mesmaa,medida em que realizamos
cotidianamente as possibilidades de projetos dedade transformadores. Um fato, do qual
ndo podemos esquecer, é que ainda que seja nost#rapeonstantemente reflexiva,
buscando um conceito que melhor expresse nossdgaprée intencionalidades, a
incorporacado desses conceitos nas praticas inetiiis das universidades ainda hoje carece
de avaliacoes.

Esta tem sido a preocupacdo do FORPROEX que de39@, htravés da
Comissdo Permanente de Avaliacdo da Extensdo (CPAfplementa uma politica de
avaliacdo da extensédo universitaria brasileirariAcpal acdo desta Comissao foi a pesquisa
“Diagnéstico da Extensdo Universitaria no Brasializada em 2005.

Este estudo tem como objetivos principais, anatisanparativamente categorias
avaliadas em 1995, no documento Perfil da Extemdiversitaria no Brasil,

com categorias correspondentes da pesquisa Diggmdst Extensao Universita-
ria no Brasil, realizada em 2005, bem como indiaar FORPROEX e aos
gestores da extensdo universitaria acbes necessf@@a a completa

institucionalizacdo da extensao nas instituicGdsiqais de educacao superior no
pais (RENEX, 2005).

Esta pesquisa verifica que a prestacéo de serdiggeuiu de importancia para
as instituicdes publicas de educacéo superioreapado como quinta prioridade ponderada

em 1993, e em 2004, como funcdo com menor dest&@ie.que pode ser explicado pela
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ampliacdo do papel académico da extensdo, resuttadopoliticas das proé-reitorias de
extensdo e das diretrizes do FORPROEX (documentoexX}. Porém, a pesquisa mostra
também, que apesar desse discurso, a maioria das de extensdo ainda sdo eventos ou

prestacdo de servicos.

Numero de a¢Bes de extensao nas instituicdes puatae educacao superior, por area tematica —

2004

Area Acdes de Extensdo —f/ N
Tematica

Pro Projetos Projetos Cursos Prestacéo de Eventos Total

gra vinculados néo- servigos

mas a vinculados

programas a
programas

Comunica 254 244 373 351 239 524 1985
céo
N 42 39 54 44 35 49
Cultura 418 765 752 845 8181 2028 12989
N 43 42 57 47 36 53
Direitos 174 404 247 332 6895 398 8450
Humanos
e Justica
N 46 44 53 43 39 49
Educagdo 864 1549 2202 2161 816 1862 9454
N 56 55 61 51 40 49
Meio 251 373 549 562 (299%) 13145 382 (2416*)1526
Ambiente 2
N 43 41 56 46 38 53
Saude 841 1452 2215 1244 10956 4187 20895
N a7 50 56 51 40 54
Tecnologi 278 418 566 1224 6079 659 9224
ae
Producéo
N 43 44 56 52 44 51
Trabalho 177 425 385 437 467 283 2174
N 42 40 54 46 38 48
Total 3257 5630 7289 7156 (33932%) 10323

46778
Fonte: Diagnéstico da Extensao Universitaria nasiBra005.
* valor obtido ap6s desconsiderar dados de tréS IPE
Nota: A linha “N” refere-se ao total de universidadjue informaram o quantitativo.
02 Capitulo 02_Institucionalizag&o.indd 23 18/5/20Q:42:20

Verificar que na area de Direitos Humanos e Justigas de 80% das atividades
sdo desenvolvidas como prestagdo de servi¢co, ensadss a prestacado de servico com 0S
eventos, chega-se a 86%, nos mostra ainda a g@@aiés nos encontramos de uma pratica
juridica emancipatéria nas nossas faculdades. Nistrantambém, o desafio institucional a

ser enfrentado quando se pretende construir umdcgrgue ndo siga estes modelos

hegemaonicos.

3- O lugar da pratica critica em Direito: desafiosno surgimento da Assessoria Juridica
Universitaria Popular

Porém, enquanto o FORPROEX constroi esse coneatisoladas faculdades

de Direito ainda ndo compreendiam a extensdo camgdb académica e 0 compromisso
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politico de sua atuacdo. Nao havia sequer uma @amgfio da pratica juridica como
atividade extensionista, como ressalta o FORPRO&Hatumento de sua criagdo em 1987.
O que é reforcado no seu segundo encontro, entdéaderestagio curricular como espaco
privilegiado para a realizacdo da extensao uniéerai
O estéagio curricular, na medida em que é momentprética profissional, da
consciéncia social e do compromisso politico, étimum dos mais adequados
instrumentos para viabilizar a extenséo univelisitar
Entretanto, da maneira como vem sendo desenvolvid@p atende
suficientemente aos objetivos da universidade, neamtribui para o
desenvolvimento da sociedade.
Entre as dificuldades que o estagio curricular esifr, destaca-se sua
inexisténcia no curriculo de alguns cursos e sadafio aluno numa etapa do
Curso em que sua preparagdo académica esta pratigamconcluida, além de
distante do contexto social. Consequentemente né@popiona subsidios

adequados a formacao profissional e a transformsgéial (...) (Documento |
FORPROEX, 1988 in NOGUEIRA, 2000, p.21).

No curso de Direito, os estagios curriculares forastituidos legalmente, pela
resolucdo n° 3/1972 do Conselho Federal de Edud¢&fas), como disciplina obrigatéria do
curriculo minimo, denominada de Prética Forenser @amprida no “escritério-modelo”. Na
pratica, comenta Rodrigues (2005, p.92), as inghiés realizavam as atividades que
deveriam ser cumpridas nos foros judiciais em upa@s limitado a sala de aula, onde se
repetiam as aulas de direito processual com um migis preocupado com seus aspectos
praticos.

Acompanham a incorporacdo da extensdo no quadforaacdo profissional,
na forma do estagio curricular, através dos sesvigoversitarios especialmente nas areas de
educacdo, saude e agricultura. Por isso, trazemigmras mesmas caracteristicas desses
servicos, a utilizacdo pelo Estado autoritdrio diorde obra barata e especializada para
atendimento as caréncias sociais.

Somente com a portaria MEC n° 1886/1994 o estagixadde denominar-se
pratica forense para se chamar pratica juridicandalara reducédo do juridico ao judicial, €
oficialmente instituida como um servigo. Represexai, uma concepcdo de extensdo hoje
dita comovia de mao unicaNum movimento unidirecional, a universidade detendo saber
presta um servico a populacao carente de sabenelkdda justica. Resolvendo os problemas
do povo paliativamente, e ndo contribuindo em naaldransformacéo de sua condicdo de
miséria, esta concepcao foi caracterizada cometassialista.

Mas, antes mesmo desta instituicdo oficial surgiexperiéncias estudantis
como forma de prestar uma assisténcia judiciareppssibilitasse o treinamento da pratica

forense na universidade, e também, pudesse atanpi@pulacdo carente. Falamos aqui dos
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Servigos de Assisténcia Juridica Gratuita (SAJi§dos em 1950 na UFRGS (SAJU-RS) e
em 1963 na UFBA (SAJU-BA), da iniciativa dos cestaxadémicos destas instituicoes.
As duas entidades surgiram da ocupacéo volunfeias estudantes, de espacos
ociosos em suas faculdades onde passaram a desgnwaendimento, orientacdo e
ajuizamento de acdes decorrentes de conflitosioheais a hipossuficientes que procuravam
as entidades.
O SAJU-RS sempre foi um projeto gerido e mantidegpalunos. Tinha como

objetivo inicial atender ao publico menos favorectonomicamente e oferecer
pratica forense aos futuros juristas (FARAH, 2q2Q50).

Esse modelo “sajuano” de assisténcia realiza urtkcarjuridica que néo era
oferecida pelas faculdades, nos mesmos modelosei;s que posteriormente foram
institucionalizados nos escritérios-modelo. Mas rigrando isto ocorre, como ja afirmamos
em 1972, os SAJU’s deixam de ter importancia. Aindg@, mesmo com a instituicdo oficial
dos nucleos de pratica juridica, os SAJU’s contimueoexistindo, ou muitas vezes,
continuam sendo a Unica opcao de pratica juricacaniversidade, como € o caso da UFRGS.

Mas, apesar de reproduzirem o modelo assistenaiales estagios curriculares,
sao relevantes como experiéncia de forte protagunestudantil e que na sua prépria critica,
se modificaram com o decorrer do tempo. Nos doctwmsenais recentes dos grupos aparece
0 termo “servi¢o de assessoria” substituindo adtsale/ico de assisténcia”’, dando a entender
a maior abrangéncia e mudanca de concepcéao dakadag desenvolvidas.

Isso ocorre na década de 1990, quando os grupaparam as discussdes sobre
extensdo, que também comecaram a emergir nas sidages nesse periodo. Entdo, os
primeiros SAJU’s passaram a conviver com uma diupigdo. Por um lado continuavam com
a prestacdo de servicos de acompanhamento jupdicessual individual a hipossuficientes
e, separadamente em nucleos internamente, desemvoacdes educativas comunitarias.
Vejamos a experiéncia do SAJU-BA:

Em meados de 1995 quando as experiéncias em majetextenséo da UFBA,
0s encontros, seminarios e discussdes acerca denowaaatuagdo no Direito
constroem no SAJU um imaginario da necessidadeupleracdo da assisténcia
juridica individual. E criado o Nucleo Coletivo dlilcleo de Assessoria Juridica
do SAJU, que pretendia atender as demandas caletivediante a proposta da
assessoria juridica popular, sob a égide da exieasfesquisa universitaria.

Assume-se a opcao politica de realizar atividade$awor da transformacéo da
realidade, tendo em vista a emancipacao socialMBIRA, 2006, p. 117).

No mesmo sentido, o0 SAJU-RS:

Inicialmente o funcionamento do Servico era beneguiar e ndo possuia
metodologia alguma. Resumia-se a um pequeno grupaaldnos que se
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revezavam no atendimento pessoal-individual qugahe uma média de 3,75
casos por aluno. Em 1960 o SAJU chegou a conssegjgibolsas de estudo para
0s estagiarios. A selecdo era feita por uma esplxieoncurso e os melhores
classificados recebiam bolsas. Na época do regiitampela represséo politica
e o desvirtuamento das atividades do SAJU (chegoa-sobrar honorarios
particulares) acabou-se por encerrar as atividddeServico, que reiniciariam
somente anos depois (FARAH, 2000, p.150 e ss).

Posteriormente o grupo viveu um periodo de crisen progressivo
esvaziamento da entidade, s6 retornando em 1988ngio de um convénio realizado com a
Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), quando aidamle teve entrada de recursos
financeiros. Conta-nos Ribas (2008, p.4) que hawaade debate sobre a faléncia do servico
assistencialista e o verdadeiro papel das assiasguocidicas na sociedade, concluindo-se que
era preciso ir ao encontro da comunidade e realinarreformulacéo da estrutura do SAJU.

Na década de 1990, no Saju UFRGS, surgiram os griggoaticos “Grupo de
Regularizacdo Fundiaria” e “Grupo dos Direitos dailiMr’. O trabalho
individual ndo foi extinto, mas passou a ser fativb, pois a obrigatoriedade era
a participacdo nos grupos, onde o trabalho erdivole dirigido a comunidade.
Existia grande liberdade para criacdo de outropaguo que ocorreu com a
criacdo dos seguintes: “Estudos de atendimentovidhdil, Regularizagédo
Fundiéaria, Direito do Trabalho, Nucleo de Estudesn@oldgicos e Estudo de

acoes coletivas (acéo popular, agao civil pubhwandado de seguranga coletivo)
(RIBAS, 2008, p.5).

Esta pratica nova e inovadora se contrapunha aqaskistencialismo
predominante na pratica forense dos escritérioseopdporque buscava a causa dos
problemas e a prevencao deles. Numa perspectiviotdbdade, mesmo as demandas
individuais tinham raizes em algum problema estalila sociedade e por isso, necessitavam
de uma organizagdo comunitaria para ser resolwidevitado.

Era necessario entdo um trabalho de conscientizaedacacdo em Direitos que
provocasse as mudancas comportamentais necessar@ganizacdo e autonomia das
comunidades na solucdo de seus problemas, porigsioa prioridade para o atendimento as
demandas coletivas, ou aquelas que sendo indigidivassem repercussao coletiva.

Os grupos passam a conviver internamente com atigglde acompanhamento
juridico processual individual, e ac6es com dimernsditico-juridico-educativas, realizadas
em subgrupos separados. Fala-se entdo, na conav@muitas vezes divergéncia) entre a
assisténcia, aqueles grupos que atuam apenas ediagdo dos conflitos, e assessoria, a
atividade busca a transformacdo cultural da sodedaéleste Ultimo caso, expressam o
compromisso com a emancipacéo e libertagdo humana.

Diferenciando-se do assistencialismo da pratiddipa, do ensino e da pesquisa

dogmaticos dos cursos juridicos, caracterizavaes@ocuma acao politica e se identificava
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com a possibilidade de um Direito emancipatériccittisdas lutas sociais e 0 compromisso
do profissional com os oprimidos. Encontra clafaréncia na pratica da Assessoria Juridica
Popular e nas suas construcdes teodrica criticesptaque passa a denominar-se Assessoria
Juridica Universitaria Popular (AJUP) e, em algcersos, mas com a mesma intencionalidade
transformadora da realidade opressora, apenassasseduridica Universitaria (AJU).

Devido as diferencas de cada uma destas expesémteenciais, e sua maior
ou menor influéncia em cada grupo, as AJUP’s fotambém se constituindo nas mais
diversas formas. Porém, ponto comum, protagonizadasstudantes de Direito que fizeram
da auséncia de politica de extensdo nas suas dadesldum espaco de critica aos cursos
juridicos, e de alternativa coincidente com o0 disgcuda extensdo na exigéncia do
compromisso da universidade com a transformacéalsoc

Trazer para as faculdades de Direito a extensaoirglissociabilidade com
ensino e pesquisa significava questionar todaratest do ensino juridico exigindo que este
fosse repensado enquanto educacdo juridica. Educdgédica, em substituicdo ao
reducionista “ensino juridico”, coloca em evidéngize a formacdo universitaria integra o
ensino, a pesquisa e a extensio. E o termo usémMpeimento Estudantil de Direito, pelas
AJUP’s e pelos diversos grupos militantes da edi@ag

O enfrentamento na construgcéo de uma concepcéaxteleséo, e da Assessoria
Juridica Universitaria Popular, encontra grandesafites entdo, na formagédo conservadora
resultante de “instituicdes conservadoras, senkBphareditarias em sua formacéo docente e
resistentes as modificagcbes do mundo” (AGUIAR, 2@0214). E ainda, na propria estrutura
institucional, inclusive auséncia de professoraéenteidores e espaco fisico. Um ensino
juridico que, em regra, esgota-se nas aulas er@ssiha simples repeticdo dos codigos e por
isso s6 permite aos estudantes conformismo, réeeti@criticidade.

O diagnostico de tudo isso € um ensino que nadcijp@rtem conhece da vida,
dos alunos e da realidade que os cerca. E na mesulida na qual se ensina, o
Direito também se torna dela afastado. (...) extaltado também é sentido na
vida pratica, na doutrina que permanece a mesnaaj@isprudéncia que revela
paradoxos: em um momento, é extremamente consea/agto outro, consegue

exercer algumas rupturas com antigos valores, ¢iie mais satisfazem
(PINHEIRO, 1998, p. 224).

E esse ensino juridico dogmatico, distante dadaddi, que além de (de) formar
o profissional do direito, pinguinizandd;enantém o judiciario e a prépria ciéncia do Daeit

sempre aquém das exigéncias sociais. Foi com nefarém Lyra Filho (1980, p.5) que os

" Pinguinizacdo foi uma analogia feita por Luis Atbe Warat para referir-se a homogenizacdo dos
comportamentos dos estudantes, comparaveis a psgiiovocados pelos cursos de Direito.
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estudantes afirmavam um ensino juridico insufiegigrdrque era o Direito errado, ensinado de
forma errada. Uma dupla critica referente ao obgkioDireito, que na sala de aula era
reduzido as leis estatais, e a0 mesmo tempo a wiwlatogia de ensino inadequada.

Mas € nesses enfrentamentos que a AJUP se togadglutinadora enquanto
pratica critica da universidade, e especialmeresdilicacdo juridica e das estruturas elitistas
do Direito oficial. Os cursos juridicos demonstraimda mais seu conservadorismo e
isolamento quando no momento de emergéncia do rdscda extensdo como funcao
académica, as praticas inovadoras enfrentam ds/eli$i@uldades na institucionalizacdo e
reconhecimento de suas atividades.

Enquanto a universidade caminhava para afirmar natitucionalizacdo da
extensdo, tornando-a indispensavel na rotina wsitéeia, como instrumento basico da
recuperacdo da funcdo social da universidade eaureg@io de sua credibilidade”
(NOGUEIRA, 2000, p. 12), as faculdades de Direitpressavam sua distancia em relacdo a
luta do povo, chegando a se opor as praticas ‘@jasi’.

Conta-nos Furmamn (2006, p.73) sobre as AJUP’dasiga na década de 1990
gue surgem ja com a concepcao de assessoria, ndveartdo com dimensao da assisténcia,
gue nesse momento “o apoio institucional é redugidagrande luta é pela existéncia”’. Nesse
contexto de resisténcia interna nas faculdadesimédque a idéia foi divulgada e os grupos
se ampliam, ainda que sem apoio ou a revelia desddis conservadoras dos cursos.

E nesse sentido que no fim da década de 1990, &/-BAJe o SAJU-RS
iniciam o processo de criacdo de uma rede nacgu®lfosse “um espa¢o comunicativo, no
qual fosse possivel uma troca efetiva de expeaéreidéias, além de auxiliar na propagacao
dos principios da Assessoria Juridica Universitéoimprometida com as demandas sociais”
(RENAJU, 2006).

No XVII ENED (Encontro Nacional dos Estudantes deeld), em Niter6i-RJ
em 1996, o SAJU-BA contactou o SAJU/RS, desencalteaninicio de um
processo de articulacéo e troca de experiéncias{\Nbh ENED, em Fortaleza-
CE, em 1997, os contatos se estreitaram, aponfaadoa estruturacdo de uma
possivel rede entre os presentes no referido enc(faz-se a referéncia a uma
organizagcdo nomeada “CONAJU”, precursora do pracdsscriacdo da Rede).
Foi no XIX ENED, ocorrido em S&o Leopoldo-RS em 89§ue finalmente a
RENAJU foi estabelecida, e deliberou-se que senplémentada inicialmente
por uma homepage e uma lista de discussdo na ehtqrara grupos,
possibilitando uma interacdo pela rede (internatfeeas entidades participantes.
No Encontro da RENAJU realizado em Salvador-BA €899 deliberou-se
sobre a possibilidade e oportunidade de se realiaisr encontros da Rede por
ano. Decidiu-se quauim encontro teria o objetivo de expor ao universo
académico a atividade da Assessoria Juridica Papulaiversitaria, com o fim

de divulgar as atividades das entidades ja exisgrfomentando e influenciado
estudantes de outras Universidades, Faculdadesadte Brasil, para a criacéo e
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ampliacdo de novos Nucleos de Assessoria Juridicedisitaria, por isso, seria
realizado anualmente nos ENED’s (Encontros Nac®rmdns Estudantes de
Direito), chamado de ENAJU (Encontro Nacional desessoria Juridica
Universitaria) (LUZ, 2006, p. 112)drifos nossos

Assim, 0s encontros nacionais de estudantes déd)icemo espaco principal
do movimento estudantil da area, foram e continusendo, o espaco mais fértil de
divulgagdo das AJUP’s. Foi assim que em 2004 a R&m@onal de Assessoria Juridica
Universitaria (RENAJU) ja contava com n8wntidades, passando em 2006 a 12 entidades, e
em 2009 para vinte e trés (23) grupos.

A RENAJU, porém, ndo reune todas as experiénciasAssessoria Juridica
Universitaria Popular. Ela aparece aqui como amdilcdo do lugar onde se encontram e
confluem essas experiéncias de alto grau de autanestudantil, e que representou um
espaco aglutinador e divulgador quando as facugddeéeDireito ofereciam resisténcia ou
desconheciam estas praticas.

desejo do grupo vincular-se formalmente a univagsiddcomo um projeto de
extensdo? Antes de decidir ou ndo pelo vinculoiserala universidade em que
vocés estudam. Ela apédia as atividades extensasfliddm vinculo desse tipo
significaria um aumento da burocracia no andameot@rojeto? De qualquer
forma um apoio da universidade por minimo que abje muitas portas, da uma
maior credibilidade ao projeto frente a socied&#eo grupo optar pelo vinculo é
necessario que se busque um professor orientadoir@uepresentar o projeto
dentro da universidade (Cartilha RENAJU).

A cartilha da Rede mostra que a institucionalizag@uma forma de validagao
da atividade como académica, mas que isto nadisara perda de autonomia estudantil na
geréncia da entidade. E caracteristica tdo impertane, ainda que houvesse orientacdo de
docente designado pela universidade, a autonomjgstéo faz parte da Carta Compromisso
da RENAJU, como requisito para integrar a entidade.

Entdo, € em um movimento duplo de incorporar o eibmcdo FOrum e ao
mesmo tempo trazé-lo para as faculdades de Dirgie as AJUP’'s vdo se
institucionalizando. E assim que a propria Asséssoontribui com a insercéo da politica
nacional de extensao nas Faculdades de Direites8&ao ocorre pelo compromisso social e
pela identificacao de propostas, pelo menos paralat aos sistemas de avaliacdao do MEC.

As AJUP’s passam a ser além de institucionalizéalasalmente, mas também

reconhecidas em sua pratica autbnoma. Mas mant&m,aso dizer de Luz (2006, p.111),

8 CAJU-CE, CAJUINA-CE, NAJUC-CE, NAJUP NEGRO COSMEH, SAJU-BA, SAJU-CE, SAJUP-PR,
SAJU-RS, SAJU-SE.
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dentro das “regras institucionais dos ambientesrd#no em que estédo localizadas, mas ao
mesmo tempo, atuam com alto grau de autonomiatéajes

Isso provoca, em determinado momento, dificuldaddiégar com processos de
integracdo a outros setores da universidade, comcentes e servidores técnico
administrativos. Ja que acostumadas as suas fgropsas de organizagdo, ha um receio
também de perderem esta autonomia com o direciontaraetoritario de professores muito
comuns nos cursos de Direito.

Hoje, embora as universidades ndo oferecam opQfig#moio quase sempre é a
assinatura formal dos projetos, muitas vezes sepodibilidade de nenhuma estrutura fisica.
Na quase totalidade das AJUP’s o registro aindad&epara a validacdo de horas
complementares exigidas para integralizacdo cuUarcumas ja tém alcancado o
reconhecimento da importancia académica das atiegl@& legitimidade dos grupos como
sujeitos importantes na construc¢do das politidasrias do curso.

Embora todos centralizados nas faculdades de Djeinstitucionalizacéo se da
também com reconhecimento e registro de projetePnaReitorias competentes. E melhor
seriam caracterizadas como programas de extensi@odipersidade de acdes e projetos que
muitas vezes ultrapassam as areas de Direitos Himgadustica e até mesmo Educagéo. Sao
ainda atividades que prezam pela continuidade daggs, pela compreensdo de resultado
processual e, portanto ndo cabem nas quantificapdgislas pelas pro-reitorias.

O papel de destaque e autonomia organizacionagstaglantes é caracteristica
coincidente com o movimento histérico de extensas universidades latino americanas,
como afirmamos sobre a carta de Cérdoba. Mas aplesadocumentos dos grupos néo
apresentarem esta referéncia o modo de articuldgd®ENAJU exemplifica este caso. A
Rede ndo € uma organizacao institucionalizadater@dCNPJ e ndo € vinculada a nenhuma
entidade. Seu documento mais importante é a CaapfOmisso (anexo 1), onde ela se
define, estabelece seus objetivos e finalidades:

Art. 1° A Rede Nacional de Assessoria Juridica Ewsivaria, RENAJU¢ a
unido de Entidades Vinculadas a Instituices deiriEnSuperior que prestam
assessoria juridica popula obedece aos seguintes principios e finalidades:

| — Lutar por uma sociedade justa e democratickrizando a pluralidade de
idéias e a dignidade da pessoa humana,;

Il — Promover a integracédo das Entidades a ekdfils, através do intercambio de
idéias e projetos de assessoria juridica popular;

Il — Lutar pela discussdo e aprofundamento a itsp@ exercicio dos Direitos
Humanos, encaminhando propostas que visem a gad®imesmos;

IV — Fomentar a criacdo de nucleos que defendarfetvagdo dos direitos
mencionados no inciso anterior, com respaldo assaca justica;
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V — Funcionar enquanto instrumento critico do codteacadémico adquirido
pelo estudante de direito, almejando ser um el@eeat universidade e a
sociedade;

VI — Desvinculacéo de qualquer ideologia politico-patida (grifo noss®

A preocupacdo com a desvinculacdo politico-paitd@&ra, aqui, fator de
diferenciacdo do movimento estudantil tradicionsihal da crise de legitimidade das
entidades de representacdo estudantil, como rea;aparelhamento dos partidos politicos.
Mas como pratica critica, € sinal de uma nova qog@e de luta social, de nova estratégia de
transformacéao social.

Assessoria juridica universitaria € movimento esmttitique trabalha com o tripé
da Universidade: Ensino, Pesquisa e Extensdo. Mmntionque trata mais
especificamente das questdes académicas e conw mxiem contribuir na

emancipacdo Humana, nesta realidade caltica orites testamos inseridos
(Cartilha RENAJU, s/d).

A cartilha de divulgagéo da assessoria juridicaemitaria identifica a atividade
como um movimento estudantil diferenciado por “alaar com ensino, pesquisa e extensao”.
Parece com isso querer resgatar a funcdo esseatmiahiversidade, com uma aparente
maleabilidade conceitual caracteristica das lutas raspecificas. Podemos, nesse sentido,
falar das consequéncias da diversidade e pluraid#ebldgica e organizacional tipica dos
novos movimentos sociais. Scherer-Warren (198901.00) traz especialmente de Tourain a
referéncia desse novo paradigma de organizacaedss.rNele, a transformacao social se da
também na esfera micropolitica das relacfes sabiat®tidiano.

Abre-se espaco para perceber as mudancgas subjdtsaseres humanos, que
cria novos homens e novas mulheres. Por isso havahoazacdo da experiéncia como
espaco e momento do aprendizado e da transform@ctiiecho de monografia de conclusao
de curso sobre a atividade do SAJUP-PR reforcacesaateristica:

Identificando o cotidiano problematizado na forneaditeitos, o popular percebe
gue a sua luta diaria também é uma luta por dgekocidadania deixa de ser
uma palavra estranha (relacionada a protestosaleamo as Diretas-Ja ou o0s

Caras-pintada do Impechament de Collor) e alheiestar presente no cotidiano.
(FURMAMN, 2006, p.79).

Um questionamento da legitimidade das entidadeseseptativas compde
também causa do descenso do movimento estudantibde geral. A criacdo de formas de
luta mais proximas da cotidianidade do povo e arpmracdo dessa luta como um
compromisso das instituicdes publicas transformextensdo, até entdo Unico contato da

universidade com a sociedade, em espaco parautggmlitica.
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E por isso também, que as atividades de extensfBsanperspectiva, sio
incentivadas pelas recém criadas, executivas do.c®do elas entidades de representagédo
estudantil tradicional, por que relinem os centrdsetoOrios académicos, mas com demandas
especificas da profissdo que representam. Issicaxpdrque a maioria das AJUP’s nascem
como partes integrantes dos centros académicakmesmos grupos politicos que ocupam
as entidades representativas, e se organize tambéespaco do movimento estudantil de
Direito, mas desenvolvem um trabalho diferenciado.

A fim de facilitar o trabalho de montagem dessepgrié possivel a colaboracao
com os Centros Académicos, que normalmente ja sfie arganizados, e ja
possuem uma estrutura montada. O relacionamento apr@As é bastante
saudavel, pois também fazemos parte do movimentmatil, podendo haver
membros que trabalhem nas duas entidades. Masis@iembrar sempre que

ndo existe nenhuma vinculagé@o entre a AJP e aSagedbs Centros Académicos
(Cartilha RENAJU).

O que tem crescido recentemente é a criagdo detaeas de extensdo dos
centros académicos responsaveis por discutir uniicaode extensdo e nado realizar
assessorias. Esse é um sinal da incorporacdo datedela extensdo nas preocupacoes
tradicionais do movimento estudantil, o que pode &ereafirmacdo de uma atuacdo
diferenciada, mas pode também ser uma incorponaténca de um tipo de movimento em
crise de legitimidade.

Em 2007, houve uma mudanca estatutéria da Fedexagional dos Estudantes
de Direito (FENED), entidade maior de representagstodantil de estudantes de Direito,
onde foi criada a “coordenacao de extensao”, e éamtbe “Direitos Humanos e opressdes”,
além de reunir em uma so a “coordenacao de ensiitlico e pesquisa”.

Em grande medida, isso se da por um consenso dgeraiise de legitimidade
pela qual passava a FENED, desde acusacdes ddhapseto partidario a completa
desorganizacdo dos encontros. Em sentido oposéxtemsdo e a pratica “ajupiana”, se
tornam aqui portadoras de uma verdade, de um conigso concreto com 0S movimentos

populares e com a transformacao social.

4- Extensao Popular

Aquelas assessorias estudantis, diferenciam-sa atpramente dos escritorios-
modelo por uma atuacdo juridico-pedagogica proiagda quase exclusivamente por
estudantes, prezando pela interdisciplinaridageeferencialmente pelas demandas coletivas
ou individuais de repercussado coletiva. E diferamese também do movimento estudantil

tradicional por desenvolverem préticas mais progiamcotidiano do povo.
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S&8o parcerias com grupos de mulheres, LGBT’s, msegmamponeses,
cooperativas, associacoes de moradores, dentresasvsujeitos considerados povo pobre
e/ou oprimido. As atividades vao desde a realizatgalebates, cine-clubles e cursos de
formacdo interna, a articulagdo politica com outtiwes e movimentos sociais, além, de
oficinas educativas em Direitos Humanos.

Por serem grupos de estudantes, a dificuldadegusi@ncia de advogados nos
nacleos teve como consequéncia a énfase nas adoeatieas. Ocorreu, com isso, 0
privilegiamento dessas ac¢des visando a organizagéaanitaria.

O ideal seria que cada projeto possuisse um adugoaith a defesa de causas
coletivas ou individuais de repercussédo coletiveokendo a comunidade em
que se trabalha. Porém a realidade é outra. Vom@safdo um projeto de
estudantes e talvez ndo contem com a ajuda de uogadb. Mas isso ndo é
motivo para desé&nimo. Varios projetos de assesstrigais funcionam sem
advogado. O importante é fazer um trabalho bero @istdifusdo de direitos e se
preferirem orientar a comunidade quanto aos prodsenuridicos que ela
enfrenta. O objetivo final da assessoria@g@anizacao populara emancipagao
da comunidade que sozinha passaria a lutar petvasf@o de seus direitos

basicos, por uma vida melhor. E nesse ambito qumssee alifusdo de direitos
a desmistificacdo do direito em §Cartilha RENAJU)rifo nosso.

Fala-se, entdo, em uma atuacéo juridico-pedagégicduas dimensdes. Por um
lado compreendendo a educacdo no préprio procesdatal e organizacdo dos grupos e
comunidades pela garantia dos Direitos perantederPtudiciario, Executivo e Legislativo.
Esta dimensdo ndo exclui, no entanto, o processga#do strictu sensudas oficinas
pedagogicas em Direitos Humanos e 0s cursos deitagi com conteudos juridicos.

A definicdo de Assessoria Juridica Popular da Gaorapromisso da RENAJU
esclarece essas possibilidades. Entende-se possasise Juridica Popular “a atuacdo na
defesa de demandas coletivas e individuais e/oviceede educacdo juridica popular,
objetivando o acesso a justica e a efetivacdo dest@ Humanos e da cidadania”.

A referéncia a “servico de educacdo juridica papuéauma novidade nas
praticas legais inovadoras. E ainda que falar esrvitg”, um termo claramente criticado pela
simbologia ao assistencialismo, demonstre a foaglke conceitual da educacéo popular na
AJUP, sé@o as construcdes teoricas dos integrantesogiimento que afirmam esta educacéo
popular como diferenciadora da assisténcia.

Para além da simples Assisténcia Judiciaria, intago trabalho de Assessoria
Juridica Popular uma educacéo juridica popular etr@mnamento para-legal
capazes de habilitar as comunidades para a ausaddfes seus direitos, néo

somente perante o Poder Judiciario, mas tambéno jaot Executivo e ao
Legislativo (FERREIRA, 2004, p.34).
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Assim, a pluralidade e diversidade de experiéncjge se multiplicaram
denominando-se de AJUP, tém em comum enquantoedd@ dos seus trabalhos a
metodologia da educacdo popular. Mas, mesmo que axgticado o sentido desta
metodologia, esta implicita nesta afirmacdo quératea de uma mudanca comportamental
(um processo de luta no cotidiano) intencionadotareomia na conquista de Direitos.

Ocorre que a retorica participativa invadiu os mmmtos de educacao popular
nos ultimos anos. “Participacao substituiu cond@agdo, terminando por constituir numa
férmula retérica de conteudo difuso e ambiguo caledegitimar e avalizar praticas e as mais
diversas” afirma Paiva (1986).

Em nome de uma pretensa autonomia comunitariandifise a ideologia da
paradoxal escola publica-privada-comunitaria quardaui para o conformismo
sob a iluséo da participacdo, ao invés de impulsienluta para que o Estado

preste a populacao da periferia das cidades ocseavgue tem direito (PAIVA,
1986).

A distancia de concepcéao entre, por um lado, urnaag@dio popular que visava a
mudanca radical da politica econdmico-social, e qudro, uma educacao funcional util ao
projeto de desenvolvimento nacional dependenteprm&ca a questionar sua diversidade de
sentidos e a intencionalidade politica que cadadsfes significa.

Nas palavras de Freire (1987, p.77), “ndo ha palaerdadeira que nao seja
praxis. Dai dizer que a palavra verdadeira sejastoamar o mundo”, e aqui esta a légica
dialética de sua filosofia. Filosofia expressa enmaypedagogia popular, uma postura de estar
sendo no mundo, com o mundo, e com 0s outros, otenaionalidade transformadora e
orientada por um projeto humano libertador.

Isto pressupde que os seres humanos, 0 mundocedate, sdo inacabados e
estdo em constante movimento, e podem ser trarsfimsn As condicbes de opressao, as
injusticas, ndo s&o naturais e podem ser super&laambém esse, 0 pressuposto da
possibilidade de um Direito emancipatorio, queférémcia das AJUP’s atraves da Dialética
Social do Direito.

Nesse sentido, fica claro que falamos de extens&w wm processo teorico-
pratico, falamos entdo de praxis. Entendendo cadxigp“a acdo consciente dos sujeitos que
une teoria, compreensao da realidade, a prat@aba(tro criativo), transformacdo do mundo.
(e que) Essa acédo consciente tem como condicansfdrmacdo desses mesmos sujeitos”
(BAPTISTA, 2008, p. 197-198).

E essa dimens&o da integracdo do processo tedétioepque ressaltamos ao

falar em extensao popular. Uma adjetivacédo queabgtambém, como praxis, a dimensao
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tedrica de toda pratica social, e por isso, a &lexa da producdo de conhecimento na
extensdo. E nessa perspectiva, que podemos defingnte refutar praticas assistencialistas
na universidade e exigir que ela se reconstrua edagao dialdgica no confronto com a
realidade concreta.

A reivindicacao aqui € pelo cumprimento da profuigcdo da universidade, que
€ a producdo de conhecimentos, e a extensdo cossibifidade dessa realizacdo. Nesse
sentido, Melo Neto (2006, p.33) enfatiza a inséficia de uma mera relacdo de trocas de
saberes entre universidade e sociedade, e mesmnceito do FORPROEX deixa clara a
necessidade do conhecimento como produto resutiastatividades extensionistas.

a intervengdo na realidade néo visa levar a uniidade a substituir fungBes de
responsabilidade do Estado, mas sim produzir sabetanto cientificos e

tecnoldgicos quanto artisticos e filoséficamnando-os acessiveis a populagéo
ou seja, a compreensdo da natureza publica darsidade se confirma na
proporcdo em que diferentes setores da populacasildira usufruam dos
resultados produzidos pela atividade académicayeo rifio significa ter que,

necessariamente, freqlentar seus cursos regul@essilfMEC, 1995 in
NOGUEIRA, 2000, p. 119grifo nosso)

Também o Plano Nacional de Extenséo destaca ag&odie conhecimento na
interface universidade/comunidade visando “a cdagi recriacdo de conhecimentos
possibilitadores de transformacdes sociais, ongigeatdo central sera identificar o que deve
ser pesquisado e para quais fins e interesses searbu novos conhecimentos”
(BRASIL/MEC, 1995 in NOGUEIRA, 2000, p.118).

Essa compreenséo, ao ressaltar a producdo de guoehsx na pratica social,
traz a reflexdo sobre a necessidade de romper aowdo abstrato de pensar e conhecer. No
campo juridico, a Comissédo de Ensino Juridico di¥e@rdos Advogados do Brasil (OAB)
desempenhou um papel fundamental nessa perspepiarado em seus trabalhos no inicio da
década de 1990:

refletiu uma viséo de crise do Direito e procurlwminar reflexdes sobre suas
determinacdes (...) que articulou elementos 1egeesentacdo social relativa aos
problemas identificados; 2) de conhecimento doifdire suas formas sociais de
producédo; 3) de cartografia de experiéncias exaeplsobre a autopercepcédo e
imaginério dos juristas e de suas praticas soeigmsofissionais. Ao fim e ao
cabo, condicdes para superar a distancia que segarghecimento do Direito de
sua realidade social, politica e moral (...) (SOUSAIOR, 2002, p.111).

Esta reflexdo sustentou, e sustenta ainda, os edelga reforma do ensino
juridico no Brasil, nos conta Sousa Junior (2004,13), acerca da reflexdo sobre a funcéo, o
sentido e os modos de producdo do conhecimenta. @gesspectiva abre caminho também

para uma discussao institucional a respeito da \élaonhecimento, e por isso, a relevancia
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do conhecimento produzido na extensao, nas prgticacas, e especialmente, no nosso
caso, nas Assessorias Juridicas Universitariasi&@egu

O desafio que esta colocado, a partir daqui, € pla de perceber nestas
praticas inovadoras um novo discurso de questionmm@a universidade e da educacéo
juridica, mas como elas se constroem como alteastioncretas: novos conhecimentos e
novos modos de producao de conhecimento.

Por isso, para nos ndo basta falar de uma metadalegeducacao popular para
designar genericamente uma possibilidade de tranaf@io social. E necessario perceber no
cotidiano destas praticas 0s momentos em que gidagle e povo, juntos, sao sujeitos de sua
transformac&o. E preciso um exercicio de autoardjiee explicite a praxis na sua unidade do
processo teodrico-pratico. Em outras palavras,&@a@shpreensao que nos mostra a medida de
NOssos passos no caminho de uma verdadeira exfgmgdlar, de realizacdo do compromisso

da universidade com o povo.
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O CONHECIMENTO TEORICO-PRATICO: SISTEMATIZACAO DAS
EXPERIENCIAS NO SEU MOVIMENTO METODOLOGICO

A reconstrucdo da recente histéria da AJUP nosra@st caminhos que essa
pratica social foi tomando, o espaco que foi assdmina extensdo universitaria, até
caracterizar-se hoje como uma experiéncia inovadoreampo das praticas juridicas que se
identifica com a extenséo popular por desenvolvea pratica juridico-educativa orientada
pela educacgéo popular.

A referéncia a educacédo popular, definida pelopaguwomo sua “metodologia”
aparece como um principio no processo de orgarmizpgf@ular. Se expressa na postura
dialogica de aprendizados reciprocos, nao hieraagos, ndo mistificados e ndo paternalistas
entre laboradores juridicos e movimentos populares.

Mas é a experiéncia didria dos momentos de impl&g@o dessa praxis,
fortemente marcada por expressdes como “acdo-deflagdo”, “critica/auto-critica”, e
“avaliacdo/planejamento”, que traduz o esforco @ecgber a AJUP numa unidade do
processo tedrico-pratico, numa concepcao dialétessa pratica social identificada com a
educacao popular.

Assim, na busca por uma maior efetividade em swatcas, ou mesmo da
avaliacdo de seus resultados, tanto grupos de Adidigiantes quanto aqueles com décadas
de trabalho sentem a necessidade de incrementafesues de atuacdo. Uma maior preciséo
do “como fazer” que seja realmente libertador, pdéan dos meros discursos emancipatorios.

E quase uma unanimidade a utilizacdo de oficinagaivas e dinamicas
participativas nas atividades juridicas popularesatternativa e critica aos modos expositivos
do contetido e do tecnicismo da linguagem jurfdidesse ponto, a AJUP compreendeu
profundamente o sentido de “educacao bancarialezgbor senti-la tdo forte no seu dia-a-dia
da graduacgéo em Direito.

Ao lado desse campo especifico das técnicas, fé& geassa busca, modelos de
projetos e definicbes de problematicas. Muitas yesmam 0 questionamento profundo e o
dialogo com nossas diferentes condigbes conclaiagsamos um meétodo de trabalho como se
houvesse a priori um caminho mais ou menos coerente

Jara (1985, p.10) nos esclarece que numa concetieégica, “toda acdo

educativa é um processo de descobrimento, criagdariacdo de conhecimentos”, e por isso,

® No campo das técnicas, tem crescido também auinetitalizacdo dos trabalhos com producdo de &udio-
visual, zines, teatro e especialmente a interagéogrupos do Teatro do Oprimido, com referéncidrabalho
de Augusto Boal e do Centro do Teatro do Oprimido-R
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a aplicagcdo de métodos e técnicas especificasdimassas condi¢cdes concretas que nos
defrontamos exige sempre criticidade e criatividads diferentes aspectos, na pratica social.

Ha compreensdes diversas entdo, sobre o que v@maarsetodologia dessas
praticas, quando se coloca numa mesma categorsimamente as técnicas e o meétodo. E
ainda, quando se compreende o método como um camidbenado que convém para chegar
a verdade (no caso a emancipacado), e uma verdadeapriori e estatica.

O estudo dos caminhos que construimos caminhandwetadologia, traz do
grego uma nocao constatativa do percurso, mas pasgmificar na logica cartesiana das
academias, uma normatizagdo do caminho que devepeseorrido para se chegar a
determinado fim (FALCAO e ANDRADE, 2003, p. 48).

Esta nocdo de método, apropriada centralmente qgi@&heia moderna, exclui
todos os outros tipos de conhecimento cujo procedliocnsegue outros principios e outras
racionalidades, e tem por isso resultados ndogiceviOs autores ressaltam aqui 0S processos
de conhecimento tradicional, também chamados deiétrcia.

Mas também nossas praticas sociais expressam algumde meétodo, e
podemos chamar de “metodologia profana” (FALCAQ)R}. 43) esta maneira individual e
coletiva prépria de proceder. O caminho que vamascamdo na medida em que nos
movimentamos expressa uma légica prépria de cagdaeseada pratica. Compreender esse
caminho nos possibilita ndo prever o futuro, magi®er a coeréncia interna, sentido e
perspectiva do nosso trabalho.

Nesse sentido, o desafio maior da procura metoaal@ps grupos na melhora
de seus trabalhos, para além do uso das técniapcacdo de “métodos”, esta em como
desenvolver todo um processo de conhecimento gei@eronita apropriar-nos criticamente,
da realidade para transforma-la (JARA, 1985, p).8-9

E ainda nesse sentido, que assim como o autoeripnes a denominacgéo de
“concepcgdo metodoldgica” para expressar essa co@icgpobal da légica interna que orienta
e permeia as praticas sociais (JARA, 1985, p. @Bmo cada pratica social traz em si um
processo de conhecimento na transformacdo da adelid® essa também a légica que
expressara as formas particulares de conhecer.

E na prética social que os conhecimentos s&o pithakjzum processo dialético
de compreensao/transformacéo da realidade. “Sedeatima dialéctica por la cual el hombre
compreende la realidad para transformarla y tramsfndola la logra comprender aun mas”
(REBELLATO, 2009, p. 56).
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Ressaltamos aqui, a necessidade de uma reflexdeatidade que nao seja
apenas uma descri¢cdo ou narragdo, como € comumlatiss das experiéncias. Ou ainda que
ela ndo seja uma exemplificacdo para “comprovagatica” de alguma pesquisa pouco
fundamentada. E como processo de interpretacédoacda realidade que falamos em uma
sistematizacdo como processo de reflexao.

A sistematizacdo € um modo de reflexdo da realiadeadentra nas detalhadas
especificidades do processo vivenciado e exprirea égjica interna atraveés da interpretacéo
critica da experiéncia reconstruida (JARA, 19962§-30). E na sistematizacdo que se
objetiva o processo vivido, descortina os sabera@sexperiéncia, e produz 0s novos
conhecimentos coletivos que ao mesmo tempo emrigrdgapa pratica confronta e modifica a
teoria acumulada.

Como processo interpretativo, ndo sdo importargesas 0s acontecimentos (0
que aconteceu), mas também a interpretacdo quejess tem sobre eles. E “o porqué do
acontecimento” na visdo dos participantes da e@peia sistematizada. E nesse sentido que
falamos da construcao coletiva dos conhecimentosdermacao popular.

Para refletir mais aprofundadamente sobre estaicpraocial buscamos
mergulhar no interior da dindmica de trés exper@ng para a partir da interpretagéo critica
de seus momentos metodoldgicos educativos pereeligjica interna desses processos. As
trés experiéncias escolhidas para a sistematizi@apresentadas na ordem cronolégica em
que foram realizadas, e todas enfatizam processosgratarios.

Embora integrem também a pratica da AJUP’s momeagd®rmacao interna,
participacdo nas atividades especificas dos movosesociais e sociedade civil defensoras
dos Direitos Humanos, aqui enfatizamos as ativislademunitarias por estarem mais
proximas do cotidiano do povo. S&o projetos esjpaaifente com as comunidades que mais
se aproximam das praticas de extensao popular gtitt@m-se espacos privilegiados de

percepcdo da unidade tedrico-pratica dos proceshastivos extensionistas.

2.1- O Nucleo de Assessoria Juridica UniversitaridPopular (NAJUP-GO) com o
acampamento Grajal: a investigacdo na Assessoriarddica Universitaria Popular

A experiéncia aqui analisada ocorreu formalment&) cegistro na Pro-reitoria
de Extensdo e Cultura da Universidade Federal das@®ROEC-UFG), entre agosto e
dezembro de 2087 Mas a relacdo com a comunidade do “AcampamentjaGr se

10 Esta experiéncia foi objeto de analise em mon@ydE conclusdo de curso (2007) intitulada “A cibuicao
da educacédo popular na efetivacdo de Direitos Homaa experiéncia com as vitimas do despejo forgiado
parque oeste industrial”’, de autoria de Carla Migan
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estabeleceu anteriormente, durante o processdalpdia apuragcao das violagoes do despejo
forcadd’, através da proximidade com o Cerrado Assessajmlfr e a CAJU (Casa da
Juventude Pe. Bournier), duas entidades defender&sreitos Humanos pioneiras no apoio
as familias despejadas.

Inicialmente apenas sensibilizados com a extrentdéntia no despejo e
criminalizacdo da luta pela moradia, o Nucleo dseAsoria Juridica Universitaria Popular
(NAJUP-GO) realizava cine-debatésa faculdade de Direito com objetivo de tornarlisab
e fomentar a reflexdo sobre o Direito a partir éspjo forcado. Porém, de fato, ndo havia
uma relacdo com a comunidade, o que s6 veio aavcquando as familias ja& estavam no
acampamento provisorio, através de um primeiroatordom a “Associa¢do de Mulheres do
Acampamento Grajau”.

A associacao de mulheres recém fundada, a épaehiaeo apoio do Cerrado
Assessoria Popular na confeccdo do seu estitetfoi assim que conversas foram iniciadas
com o objetivo de realizar uma atividade de empardento juridico com enfoque em género,
que pudesse potencializar suas atuacdoes enquanimembo social na luta por moradia e
igualdade de género.

Assim como acontecia nos cursos de formacéo Pdemotoras Legais
Populares?, nossa experiéncia inspiradora, e também comodngenée sdo pensadas as

» A ocupacdo Sonho Real, iniciada em maio de 2084tiidade & area abandonada no bairro Parques Oest
Industrial, Goiania-GO, que mantinha uma dividadisda ordem de R$ 2,5 milhées. Em fevereiro de5200
ocorre o despejo forcado de 14 mil pessoas em méaasma hora e meia, deixando mortos e feridos, e
precedido de 10 dias de “operacgao inquietagdo”pyeendia provocar medo nas pessoas com bombasde g
tiros durante a noite. Até o cumprimento da limidardespejo, arrastaram-se meses em que 0S OCSIpafiien
entre promessas da nédo desapropriagdo e doagaamtetiaim de construgdo por parte de candidatosfaifm, ao
mesmo tempo em que intensificava a pressdo do isettilidrio e a criminalizagdo da ocupacao peldiani
goiana. Apds o despejo, ja no periodo pos eleigiEsa de 1.000 familias foram alojadas em doidsyis de
esporte, onde permaneceram por 5 meses e varidesnamorreram com epidemias de doencas e sarna nas
criangas. O agravamento da situacdo nos ginasin®qou a transferéncia das familias para um acammpam
provisério no setor Grajad. Quando o projeto agscdto se iniciou, jA havia 2 anos que as famftiasavam

em barracos de lona preta, sem prestacdo ofici@leddco de agua e energia. Naquele periodo, estava
processo o cadastro para assentamento definitiventieado setor “Real Conquista”.

20 Gnico registro que se tem dentro da ocupacamarento do despejo, sdo imagens realizadas pobrosm

do Centro de Midia Independente e posteriormenatestormadas no video “Sonho Real: uma Historia uta L
pela Moradia”. Ao contrario do que prevé a recoragfd da ONU para despejos forgados, a operacao foi
proibida de ser acompanhada pela televiséo

30 grupo inicialmente se constituiu como associad@anulheres, mas comecava a realizar uma produg&o
conjunta de costura apoiada por uma educadorasiargbda Igreja catdlica, assim, discutia-se enfojuridica
mais adequada para os interesses e necessidaglespdo

4 Em Brasilia o curso “Promotoras Legais Populaéestinistrado, desde 2005, a partir de uma pareeti@ a
Universidade de Brasilia, via Faculdade de Dirait@entro Dandara e o Ministério Publico do Distfederal.

“O projeto apresenta dois objetivos principaiscdis com liderancas comunitarias femininas osrimeentos

de efetivacdo dos Direitos Humanos e exercicioidiadania, com enfoque especial a luta contra dakigde

de género e violéncia doméstica; e contribuir gafarmacéo diferenciada do estudante de direitartr o
contanto com as reais demandas da sociedade” (T@GKARO007, p.68). No entanto, a experiéncia exdst&de
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atividades das AJUP’s, imagindvamos um trabalho esntiderancas da associacdo. Estas
mulheres seriam 0s sujeitos principais e atuariamocmultiplicadoras no acampamento.

Essa parceria ocorreu de fato, quando o NAJUP esmdlacdo de Mulheres
participaram de um “seminario de formacdo em Edimwdpopular’ organizado pela CAJU e
pela Rede de Educacdo Cid&dém parceria com o Instituto Paulo Freire (IPFke tjoha o
objetivo teorico-pratico de aprofundar os concettaeducacdo popular freireana e orientar a
construcdo de atividades educativas dos movimertdgipantes.

Assim, demos inicio a acdo com a associacdo deemslhorientados pela
compreensdo dos momentos de implementacdo de uéas peducativa popular que
visualizamos e realizamos em exercicios no sensinAssumimos também o compromisso
de retornar com o material inicial da pesquisa-aarticipante para discussdo na segunda
etapa do seminario para que servisse de exeraceo@coletivo e contribuisse com nossas
problematizagoes.

Na primeira etapa do seminario definimos uma equa@a duas estudantes do
NAJUP e duas liderancas da Associacao que teve tanef@ inicial o “estudo de realidade”
do acampamento Grajau. Posteriormente, em reus@ciica na associacdo foi apresentada
a proposta da pesquisa, ampliada a equipe totdbizénés membros de cada grupo, e ja
agendado com todas o dia para o inicio das entasvis

Acreditdvamos que pela primeira vez iniciavamos tuebalho verdadeiro de
educacao popular, ja que até entdo, ela estavaideda discussées nos nNnossos cursos de
formacdo interna ou a oficinas pontuais que reaimds em escolas. Entendida como um
principio de didlogo e relacdo ndo hierarquizada o3 educandos, mas ainda distante da
realidade cotidiana do povo.

Era uma acéo nova e um desafio para nés e pasoeaso, um trabalho com
o cuidado metodologico que sempre realizavamosrdeaf mais instintiva e quase nunca com
atencado para o registro. Embora desafiador, tineagora um suporte instrumental que nos
facilitava a reflexdo dos momentos organizativoatiladade.

A atividade educativa comecou com a investigacawtiea. O levantamento
preliminar da realidade local onde a equipe bustados quantitativos e qualitativos e a

identificacdo das situacfes significativas. Sigaiivas sdo as tematicas que expressam a

fins da década de 1980 no Peru, Argentina e Ghilei pioneiro no Brasil o Grupo THEMIS (RS), ja técada

de 1990. Ver em <www.centrodandara.org.br>

> A Rede de Educacdo Cidada, inicialmente denomifi#d4iER, é hoje uma rede de movimentos sociais e
populares articulada com recursos do programa FEame que objetiva a formacao de educadores poputare
multiplicadores em educacéao popular.
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contradicdo das visdes de mundo da comunidaderneahmente aparecem objetivadas nas
falas das pessoas. Por isso, foi também objetivestiado de realidade buscar essas “falas
significativas”.

Estas podem ser entendidas como as falas explisatfe ndo apenas
descritivas ou constatativas) de determinada i@ddidas quais apresentam sempre um limite
nessa explicacdo. Uma visdo embassada da realidallejda, fatalista ou até ingénua, que
funciona como uma barreira que impede a superaga@rdblema, ndo permite ver a
possibilidade de uma acdo transformadora. Ou sejfala significativa expressa uma
“situacdo-limite” a ser superada.

Trata-se entdo em todo processo educativo, que ijdicsa nesta investigacado
tematica, de problematizar a realidade em suaidatld para que essa visdo de mundo
percebida como uma barreira insuperavel seja desda e visualizada na dimenséo
concreta de sua historicidade, dimensfes desadfis@ondo intransponiveis.

Freire (1987, p.90) traz de Alvaro Vieira Pintoancepcao sobre a situagéo-
limite, para o qual elas “ndo sdo o contorno irdraaavel onde terminam as possibilidades,
mas a margem real onde comecam todas as possib#idado sdo a fronteira entre o ser e o
nada, mas a fronteira entre o ser e o ser mais”.

Mas a vocacao histérica do homem em ser mais, wuarizagdo, € processo.
Na medida em que nova realidade e novo ser satosrizo enfrentamento daquela condicao
opressora, novas dimensdes desafiadoras sao mEsedmbém, provocando novas respostas
transformadoras (atos-limites). Trata-se entdo ke pwocesso continuo em que a cada
enfrentamento, se aprofundam as relagcdes do serundo, com 0 mundo e com 0S outros,
em niveis diversos de percepcao.

Por isso as visdes de mundo, as explicacbes sotwalidade, serdo sempre
provisorias, sempre marcas de uma condicdo tenqacies e da reflexdo que tem sobre ela.
E nesse sentido que as “falas significativas”, eigpaente se priorizadas as falas das pessoas
nos modos proprios da linguagem, expressam os dabjgsivos e, principalmente, a
percepcao que as pessoas tém sobre eles. NasapalavFreire (1981, p. 34):

Para muitos, a realidade concreta de uma certaséreaduz a um conjunto de
dados materiais ou de fatos cuja existéncia ou déonosso ponto de vista,
importa constatar. Para mim, a realidade concratga&@mais que fatos ou dados
tomados mais ou menos em si mesmos. Ela é todes &#es e todos esses
dados e mais a percepc¢do que deles esteja tendpudagdo neles envolvida.

Assim, a realidade concreta se da a mim na reldigéética entre objetividade e
subjetividade.
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Na maioria das entrevistas, o limite explicativar@eeu de forma explicita no
discurso. Sdo exemplos: “Quem causou isso tudoiaisf politicos” e ainda “A politica é
feita por eles |4 fora”. Nessas falas o reducionisda atividade politica a atividade
parlamentar esta claramente evidenciado.

Em alguns casos, porém, quando a fala € marcadabpéta autoestima, o
conflito foi percebido de forma implicita em difates formas de express&o. E exemplo disso:
“A gente se contenta com pouco mesmo, ndo temeamail Ocorre aqui a naturalizacéo dos
problemas, dados em grande medida, pela permanaitgdo dos Direitos e nenhuma
perspectiva de melhora de vida.

O numero de falas destacadas orienta-se pelo graatdracdo na analise dos
dados. Nao ha um numero minimo nem maximo a seznad$o. O requisito é de que
representem uma totalidade orgéanica, que em i@dteragnstituem o “universo tematico
minimo”.

Nesse “universo minimo”, uma das tematicas expressa mais forca, e
capacidade de englobar as demais, as contradiedemal realidade e de uma época. Este € o
tema gerador, que pode aparecer indicado em umdaldss mais significativas, mas que
ainda é necessario que se identifique o nivel deepeédo que as pessoas tém sobre ele.

Percebemos como a mais significativa das faladirfida coisa que realmente
falta aqui é a casa, porque a gente sO esperagml Esta representa a situacdo existencial
dos acampados do Grajal em perceberem como proldpersas a auséncia da casa e
principalmente, sé “esperarem” por isso. A falaeapnta a situacdo-limite da demanda da
casa como a unico problema, e causa de todas ras apressdes vivenciadas, e ainda uma
barreira intransponivel, que depende da acdo expamra ser resolvida.

Mas, sendo o tema gerador uma praxis (FREIRE, 1883), o modo com 0s
homens pensam e atuam sobre sua realidade sendweismrem determinadas areas ou
mesmo sub-areas da mesma comunidade, exigird idages programatica no seu
desvelamento para alcancar os diferentes nivgiemepcdo do mesmo tema.

Assim, sO ap0s conhecer ndo sO as contradicOes,tand®m o nivel de
percepcdo das pessoas sobre essas contradicossigeppassar para a segunda etapa no
processo da investigacdo tematica que € a codificaligora, a equipe deve selecionar
algumas das contradi¢cdes percebidas e elaboratranmento que represente de forma mais
adequada situacdes existenciais proprias da coadmidara que ela se reconheca nessa
realidade, e agora com consciéncia de como percamiplie sua visao e inicie ja aqui sua

transformacao.
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Essa codificacdo pode ter varias formas (pintdcdsgrafias, musicas, poesia)
desde que compativel com o a linguagem do grupfun@amental, € que ela represente
objetivamente a totalidade e permita a abertura patras tematicas que 0s proprios sujeitos
trardo durante a reflexdo critica da decodificag@sim, por serem os “objetos cognosciveis”
gue mediatizara o sujeito na sua analise criti@a,podem ser slogans que mais induzem que
provocam a reflexdo (FREIRE, 1987, p.108-109).

Na terceira etapa, volta-se a comunidade com esteria codificado para as
decodificacbes nos “circulos de investigacdo texajtireunides realizadas para este fim.
Aqui se d& ja o primeiro processo de producdo dasipercepcdes e novo conhecimento a
partir da visdo de totalidade que a reflexdo sawesituagbes existenciais codificadas
provocam. O papel do investigador aqui é probleraatianto a situacdo codificada como as
falas dos educandos no sentido de que sejam ektadas ainda mais visdes mundo, agora
mais especificas.

S6 entdo, com a confirmacdo e/ou ampliagdo das titermaa serem
trabalhadas, é possivel a construcdo do programeatad. Neste momento, é realizado o
estudo sistematico e interdisciplinar de todo oemiat decodificado, que sera separado por
tematicas especificas (mas sempre em conexao cqrarias e a totalidade) e reduzidos a
nucleos fundamentais para os quais serdo consgruimzas codificacdes, textos, ou outros
materiais bibliogréficos para a atividade educativa

Aqui também sao incluidas tematicas que o educ@dgar pertinentes
capazes de articular os demais. Freire (1987, @) tefere-se especificamente ao conceito
antropolégico de cultura, como sendo um dessessteuna ele chama de “temas dobradica”.
Assim, estariam os educadores aptos a devolver nagrgma educativo (e um material
didatico) em que o povo se reconheca, que nao kwranho porque veio dele, e que sao
agora problemas a serem decifrados, e ndo contalskrem impostos.

Mas, ha situacdes em que ndo seja possivel aag@tizde todos esses
momentos da investigacdo tematica. Como no nossn agrimeira etapa da investigacao foi
realizada em tentativa de didlogo, mas ocorreu stameom uma das liderancas da
associacao.

Nesse momento, especialmente através das vigitaeimjpreendiamos melhor
a complexidade da dindmica comunitaria, e os dosftla associagdo e do movimento de luta

pela moradia do acampamelitdNo mesmo processo das visitas, nos aproximamositdes

160 clima era de intensa crise de legitimidade dosimentos e associacdes no acampamento. A associasa
mulheres ndo surge, nesse contexto, como orgaonizigamulheres e construcédo de alternativa de péode
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mulheres, especialmente integrantes da pastoraridaca, muito mais participativas da
dindmica da comunidade.

Ja percebiamos a incompatibilidade da educacéo popgolar um curso de
conteudos pré-determinados, mas no processo dastigagio tematica, foi-se
desconstruindo/reconstruindo outro grupo com gaeg@ossivel o didlogo na elaboracédo do
programa e interessado, posteriormente, no sefuapiamento.

Reafirmamos aqui, que a propria investigacao teméad também processo
educativo na medida em que decodificando suas ipsdmsituacdes existenciais ou
codificando (na re-totalizacao) suas explicacoesjuape compreende o mundo em que estédo
inseridos e as relagOes entre eles na dialeticidadetemas por ela vivenciados e por ela
refletidos. Verdadeiro exercicio de praxis: refl@xditica no proprio fazer da investigacao.
Por isso € um exercicio que deve sempre ser rdaligam imprescindivel participacdo da
comunidade.

A possibilidade de realizar oficinas com a comudéacampada do Grajad,
com financiamento da Rede de Educacéo Cidada,wqgof a aproximacdo com a pastoral
da crianca e transformou o que seriam trés ofiquuatuais em momentos de decodificacéo,
aprofundamento e ampliacdo das teméticas sigrniviésat

A partir do estudo inicial, levantamos as teméaticasodutérias a ser
trabalhadas nas oficinas e os contetudos probleslaties, para que aquelas contradi¢cbes
fossem analisadas na leitura da realidade locapmae da comunidade. Como no esquéma

abaixo, elaborado a partir de modelo do “Semindei@&ducacdo Popular”:

sim como expressao de oposicao a lideranga dooamtiyimento dos sem-teto do Parque Oeste Indygital
passa a se constituir como Associagdo de benégi@o Real Conquista, numa clara mudanca de suas
concepgdes. Assim, a associagdo de mulheres tapdgsa a ser questionada por seu envolvimentoresste
“politicos”.

1" Material apresentado em Comunicacéo Oral intitul&Rromotoras Legais Populares”, de autoria de &run
Junqueira, Carla Miranda e Rogério Rocha, no IV i8éno Internacional de Direitos Humanos ocorridd n
UFPB, entre 03 e 06 de setembro de 2007. Nesse mion@ projeto ja era muito diferente do “Promosora
Legais Populares” que nos inspirou, mas assim pecea no titulo da apresentacdo porque era o neme d
registro formal na PROEC e objetivava também eiplias transformacdes em curso na atividade.



FALAS SIGNIFICATIVAS
“A Unica coisa que realmente falta aqui é a casa, p orque
aqui a gente s6 espera por isso./’O problema com
moradia comeg¢ou com o Marconi, a moradia depende do
governo”/“A politica é feita por eles la fora’/’Se nao tem
casa é porque ndo temos trabalho pra pagar uma’/’Ja
viu rico invadir? Se tiver trabalho, emprego, nao
invade.”/"Mas o Estado € mesmo lento e moroso”/’ha
um ano sofriamos junto, um com o outro. Agora a
lideranca corrompeu por causa da influéncia politic a.
Antes a gente tinha o mesmo ideal, agora estéo todo s

alterados”

Niveis das
problematizacoes

Visédo da comunidade (limites e
contradi¢des)

TEMA GERADOR: “A Unica coisa que
falta aqui é a casa, porque a gente s6
espera por isso”

!
A casa ndo é a solucao de todos os
problemas. De forma ampla, deve-se
garantir o direito a cidade

PROBLEMATIZACAO DAS FALAS

LOEAL O que é preciso para viver bem na comunidade? Como a casa ajudaria a
| | resolver os problemas da comunidade? O que signific a a casa para a
MICRO comunidade? O que € necessario para a comunidade co nseguir a casa?
MACRO Ter uma casa vai resolver todos os problemas da soc iedade? Qual a
causa da falta de moradia? O que fortalece o sistem a onde uns tem
casa e outros nao? O que isso revela? De quem depen de a solugcdo para
a moradia?
Quais acdes ajudariam a garantir os direitos a casa , lazer, seguranca,
LOCAL salde, educacdo, transporte...na comunidade?
Tema Gerador: “A Unica coisa que falta aqui é
a casa, porque a gente s6 espera _ por
Niveis das 1SS0 Visdo dos educadores, conceitos
problematizagées selecionados e  tdépicos do
‘ PROBLEMATIZAGAO DAS FALAS ‘ conhecimento

O que é preciso para viver bem na
LOCAL comunidade? Como a casa ajudaria a resolver
os problemas da comunidade? O que
significa a casa para a comunidade? O que é
necessario para a comunidade conseguir a
casa?

Problematizacdo: “Qual a causa

da falta de moradia?”

I

MICRO -
Ter uma casa vai resolver todod os problemas

!
MACRO da sociedade? Qual a causa da falta de
moradia? O que fortalece o sistema onde uns
tem casa e outros ndo? O que isso revela? De
quem depende a solugéo para a moradia?

Quais acbes ajudariam a garantir os direitos
LOCAL a casa, lazer, seguranca, saude, educacao,
transporte...na comunidade?

| <=

Topicos (conteudos):
Exodo rural / politica agricola
*Migracéo
*Especulacéo
latifindio urbano
eDesigualdade social
eFalta de implementacdo de
politicas de habitacéo
«Constituicdo do  espago
urbano / desorganizacdo do
uso e ocupacdo do solo /
segregacao social

imobiliaria-

62



63

Planejamento de atividade — oficina 2

Problematizagdo: “Qual a causa da e 1° momento: Apresentacao

falta de moradia?” individual com a dindmica dos
fosforos (qual o seu nome? O
Topicos (contetdos): que significa a casa para vocé?)
» Exodo rural / politica agricola e 2°momento: chuva de idéias -
«  Migracdo Porque falta moradia?(anotar
e Especulacéo imobiliaria- latifindio em uma tarjeta e expor no chao)
urbano e 3° momento: Apresentar dados
« Desigualdade social sobre o déficit habitacional,
- Falta de implementacao de politicas relacionando-os aos governos
de habitacao em cada periodo

e Constituicdo do espaco urbano / o - loi P
desorganizac¢do do uso e ocupacéo * 4° momento: leitura e audicao

do solo / segregacéo social de musica relacionada

* 5% momento: debate
(relativizacdo da idéia de que a
causa da falta de moradia é

Tema Gerador: “A Unica coisa que culpa de Utm govderno esp$cifico
falta aqui é a casa, porque a € apresentacao ce concelos =
i qui € a casa, porg ,, especulacao imobiliaria, €xodo
_gente s6 esp“era por isso rural...)
Fala significativa: “O problema com « 6° momento: propositura de

moradia comecou com o Marconi, A = -
a moradia depéende do governo” idéias. Que acOes podemos ter~

Foram entdo realizadas trés oficinas. A primeiragicomo objetivo especifico
aprofundar o estudo de realidade, agora com oqmith oficina (as mulheres da pastoral da
crianca foi 0 grupo que mais se interessou e [aoticdas atividades), ndo mais com a
comunidade geral (anexo 2). A segunda abordou wsasalo problema da habitacdo, como
citado supra (anexo 3). E a terceira abordou fomeastervencao da populacéo, incluindo ai
o Plano Diretor e Estatuto da Cidade (anexo 4).

Estas oficinas, ainda como momento da investigdeamatica e também
atividades pedagogicas iniciais, deveriam seggirahs orientacdes para garantir o dialogo e
a horizontalidade. Muitas vezes, o processo dieddgie mantém até essa etapa, e por
descuido metodoldgico, torna-se autoritario na eg&c da atividade.

Para fins didaticos a dividiremos em trés momendogue, amparados em
Lima (2007), chamaremos de movimentos metodolégaesplanejamento da atividade
pedagogica. De forma sintética, toda atividade ggsar por trés momentos:

1- Problematizacéo inicial (tese): resgate da dedk e visdo de mundo do
grupo (codificacdo do tema gerador ou outra fajaicativa) e problematizagéo que lance
desafios as concepcgdes da comunidade;

2- Aprofundamento tedrico da problematizacdo (&s#): Aqui € trazido o
elemento novo, o contetdo ou algo que contraporthe @ a idéia da comunidade;

3- Plano de acéo (Sintese): proposta de atividaddaye o grupo a formular

praticas de transformac¢éo na realidade local.
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No primeiro movimento a representacdo da situacadoblesnatica
anteriormente verificada no estudo de realidadpf&»o conflito como um cédigo que vai
sendo desvelado em todas as suas dimensdes damartielematizacéo da situacéo. E o que
Freire chama de trazer a situacdo codificada. Niamas 1 e 2 (anexos 2 e 3), utilizamos
inicialmente uma fala do estudo inicial, mas nainéi 1 os participantes foram provocados a
desenhar algo que os fez felizes e algo que difigidua felicidade nos ultimos tempos.

Com a apresentacdo dos desenhos, foram identificaglproblemas comuns,
muitos confirmavam as falas do estudo inicial. Maslhando, e refletindo sobre eles, que
0Ss participantes se perceberam parte dessa realidafbram construindo uma teia da
interconexdo desses problemas, dando a realidadeentiio de totalidade. Todas as falas
foram anotadas por dois estudantes auxiliares.

No segundo movimento metodolégico, também chamadapdofundamento
teorico, o conflito é analisado a partir de umat@posicdo a visdo da comunidade. E aqui
gue entra o elemento novo, que pode ser a aprederda uma experiéncia ou mesmo de um
conteudo, sempre contextualizado na realidade doticipantes e usando linguagem
adequada. E a partir do reconhecimento do diferquee ocorrera 0 mesmo processo de
reconhecimento de si e transformagao.

O movimento sempre se d4 de forma questionadomend® uso dos
conhecimentos especificos relacionados ao probkeraaarea do conhecimento, buscando
reconhecer conhecimentos que o0s educandos ja possi®no também realizar
esclarecimentos sobre topicos e analises relacsnad

Na oficina 2, o déficit habitacional urbano com sumdltiplas dimensdes:
causas (principalmente especulacdo imobilidria,déxoural, mecanizacdo do campo,
desigualdade de informacgdes, corrupcdes) e efépobreza e déficit habitacional, por
exemplo), foram analisadas a partir do relato deéngia pessoal de cada um dos
participantes, 0os quais em sua maioria foram erputb campo de forma brutal e fazem
parte do chamado “éxodo rural”.

Ja o terceiro movimento metodolégico € o plano giioauma exigéncia do
processo educativo popular. A intencionalidadetipalidesta educacao deve ser concretizada
e ndo permanecer apenas no plano da sensibilizbggi@roblemas. Aqui, apresentam-se
tanto as situacgdes iniciais apresentadas na fadatg novas situagdes no sentido da avaliagao
qualitativa da aprendizagem (capacidade de reaizaises a partir de dados e informacdes e

ndo na memorizacdo estanques), e das mudancas rtanmgatais e atitudinais dos
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participantes. Também pode ser estimulado o plarejto de acdes coletivas que interfiram
na realidade cotidiana.

Como o processo € permanente, ndo serda em umdadivique se dara a
mudanca qualitativa desejada. Espera-se, porémogjaspectos especificamente abordados
sejam compreendidos de outra forma pelos educaAdesn, na oficina 2, ndo é exigido que
0s participantes dominem todas as causas sobr@kdepra da habitagdo, mas que eles
relativizem seu ponto de vista anterior sobre saladade dessa questado ligada unicamente ao
governo, percebendo outras relacdes que interfeeepnoblematica.

Importante ainda ressaltar que, em educacao pepdéaninamos o processo,
nunca o produto” (SILVA, 2007). Por isso, o resiidtaesperado coerente é sempre uma
mudanca comportamental situada aquém do que éab idas além do que era a posicao
anterior.

Algumas questbes pendentes e novas indagacOedasazas novas falas,
permitem a articulagdo da atividade com a segulatenesma ou de &rea distinta. Assim a
oficina 3 (anexo 4), que no processo de problemgdiz foi pensada com a tematica
relacionada do trabalho com a moradia, teve seneplmento alterado para que fosse
possivel o aprofundamento dos questionamentos adiipantes na oficina 2. O proprio
interesse dos participantes na oficina 3, de urmfapdamento sobre Plano Diretor e Estatuto
da Cidade, especialmente como podiam participaddeisdes sobre a cidade, demonstra sua
disposicdo em superar a condicdo aparentemenda@spionivel a que estavam submetidos.

As falas significativas que extrapolaram as anslis;n andamento foram
registradas e consideradas no planejamento decgwéfituras, sendo consideradas novas
falas a comporem a pesquisa inicialmente realizAdsim, estas oficinas ao mesmo tempo
em gque ampliaram as tematicas significativas jagoam mudancas comportamentais.

As oficinas explicitam o0os momentos metodolégicos wima atividade
educativa, mas também sua coeréncia com todo oegwoc Corresponde ao mesmo
movimento a logica interna de cada oficina e o @gs0 de conhecimento e transformacéo da
realidade explicitada como logica global da atidieladesde seu inicio na investigacao
tematica até a escolha e execucao da acao.

Além da discussao temética, essas oficinas tinh@mobjetivo formar um
grupo para a realizacdo de uma atividade educatintinuada, ja que ali foi possivel agregar
moradores de forma geral e militantes da plurakdael grupos conflitantes no acampamento

Grajau. Os debates tiveram bons resultados e d@isipantes daquelas oficinas se disseram
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dispostos a continua-los em outras etapas, esperitd quando fosse realizada a mudanca
definitiva dos acampados do setor Grajau paraengmmento bairro Real Conquista.

Apesar dessa perspectiva, apenas duas visitas fzalmadas ja no Real
Conquista, e ainda sem o término da mudanca. Utaa dbjetivava apresentar a proposta de
trabalho na reunido da pastoral da crian¢ga, m&u@ao ndo aconteceu. Posteriormente, 0
NAJUP entra em um periodo de transicdo e os nowrshros ndo continuaram este projeto.
Esta € uma questdo extremamente relevante nas egf@ssionistas, sua continuidade e
fluidez, e por isso sera objeto de reflexdo pasteri

Para o NAJUP, felizmente (felizmente?) fica umageasta fundamental que é
a percepcao da relevancia da investigacdo nos gs@gesducativos. Como consequéncia,
uma preocupacado maior com o registro das atividadescriacdo do grupo de estudos em
epistemologia (GEE) com objetivo do aprofundamesito metodologias de pesquisa, em
especial na reflexdo acerca da pesquisa-acdo alipesparticipante, mais proximas da
pesquisa em extensao. Foi também aqui que criaremprassao pesquisa-extensionista para
designar as pesquisas que passamos a realizarrsxgs@ propria pratica, uma tentativa de
sistematizacao.

Porém, se olhamos para todo o processo, percebhsmmslificuldade central
na concretizagdo dessa pratica. Uma pergunta @de@epara a autocritica da experiéncia é:
guem € o povo sujeito em didlogo?

Iniciamos nosso trabalho no acampamento Grajauccomvimento sem-teto,
em um dialogo com liderancas da Associacdo de Mesheas quais seriam multiplicadoras
do processo educativo. Apesar de conhecer a lastéracampamento e as condi¢gfes de vida
daquelas pessoas, a aproximacédo foi fundamental geaceber algumas contradicbes antes
nao notadas por nés, que dialogavamos apenas gamas liderancas.

A vivéncia nos mostrou os conflitos entre as lidees, e uma crise de
legitimidade delas. A escolha por ampliar o grupe&ducandos e as parcerias respondeu mais
a uma viabilidade do projeto do que a consciéneia@jue estavamos agora diante de outro
tipo de trabalho popular, um tipo mais comunit@jue a assessoria as liderancas. A realidade
comunitaria se configura cada vez mais, com o psmeale assentamento definitivo no
Residencial Real Conquista.

Inicialmente, fundamentamos nossa dificuldade exetde na caracteristica
deste sujeito: era ndo mais um movimento, mas wmaigidade com a singularidade de uma

historia de grande violéncia no despejo forcaddiEnesmo nossa constante preocupacao
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com uma atividade dial6gica que nos distancia deosprojetos em que nos inspiramos e
nos coloca o desafio (e questiona a possibiliddése trabalho comunitario.
Acreditavamos, inspirados pela historia da Assesshiridica Popular, que

nosso trabalho s6 era possivel com os movimentagisoporque pela sua organizacao e
organicidade aparecia de forma clara, quase homeagénconsensualizada, tanto o sujeito
como as demandas. Por outro lado, o trabalho conumiolades parecia impossivel porque
nelas as relagdes sociais sdo pulverizadas e alexddgie dos conflitos aparentava uma
realidade desconexa.

Percebemos, no entanto, que essas singularidadesrdmidade apenas exigia
de nos outros caminhos, para o qual ndo tinhamadelo® Trazendo das referéncias
historicas, especialmente da advocacia popularamalho com movimentos sociais e suas
liderancas, fomos provocados a reinventar formasindervencdo que levassem em
consideracéo a identidade comunitéria, seu moduriprde organizagao.

Aqui, esbarramos na dificuldade da insercdo coratajtqual seja a auséncia da
relacdo a priori com um grupo, e 0s desdobramentos todos que eda pnovoca.
Possivelmente, naquele momento, o NAJUP tenha lpdeeste desafio como situacao

limite, e esta tenha sido uma grande barreirarigpranivel para a continuidade do projeto.

2.2- O Programa Interdisciplinar de Acdo Comunitaria (PIAC) com a comunidade da
Aldeia Jaragud: a vivéncia da dindmica comunitériana extenséo popular

2.2.1- O Met-MOCI

O PIAC foi implantado na Pro-reitoria de Extensdédssuntos Comunitarios
(PRAC) da UFPB no ano de 1990, num periodo que RBUsassava por uma reformulacao
na sua acgdo comunitariBesde entdo, vem atuando em diversos municipiosstimlo da
Paraiba numa proposta de “processo educativo diradd ao desenvolvimenfdocal dessas
comunidades” (FALCAO, 2006, p.39).

E desse periodo, a multiplicacdo de experiénciasatiyas populares em apoio
a movimentos sociais diversos em universidadesrdigfe destacando-se nacionalmente a

experiéncia paraibana. Embora ainda distante depatiiica efetiva de extenséo popular, é

18 posteriormente, é feita uma revis&o critica dméepela compreensdo de que “desenvolvimento” jaiera
palavra apropriada pelo capitalismo e tinha perdida carater emergente de outro modelo de sociedade
equilibrado.

19 Embora com atividades diversas, podemos falamuie presenca mais visivel da extenséo nas Univelesda
Federal do Ceara, Universidade Federal de Minaai§edniversidade Federal do Parana, Universidaderal

do Rio Grande do Norte, e Universidade FederalataiPa, que destacamos neste ponto.
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sentido claramente na UFPB a maior visibilidade pfasicas extensionistas se comparada a
outras universidades federais.

Seja pela quantidade e diversidade de projetos, mEa preocupacdo da pro-
reitoria em promover debates a respeito do temas Igiatomatico ainda € que para 0s
estudantes a extensdo é sentida ao menos comoassidildade, assim como a pesquisa.
Mesmo que por vezes distante, com recursos lingtagm intencionalidades diversas, mas a
extensao “existe”.

E da multiplicagdo de algumas dessas experiéncias, clara opcdo pelo
fortalecimento e organizacdo da classe trabalhadpra surge a denominagédo de uma
extensdo popular. Um trabalho social UG{MELO NETO, 2006) porque produz
conhecimentos e transforma realidades, alimentandmsino com novos conteudos e a
pesquisa com demandas relevantes socialmente. $epparte fundamental dessa concepcao
e histéria de referéncia na extensao, que destacamo a pratica da extensdo popular
desenvolvida através do PIAC.

O destaque da experiéncia e a relevancia em sartidis aqui, diferencial em
relacdo & préatica das AJUP’s, é seu processo de&tscomunitaria a partir das vivénéfas
Algumas atividades ja vinham sendo desenvolvidaslel® ano 1987, na comunidade de
Costinha, municipio de Lucena (Litoral Norte dadfaa). Posteriormente acolhido pelo
PIAC, a vivéncia foi experimentada em diversosging ao longo de 10 anos na perspectiva
de criar uma nova metodologia de trabalhos em séteaniversitaria.

Como resultado tedrico-pratico do enfrentamentoefiexdes na pratica da
extensdo com comunidades, foi sistematizado unteapoetodoldgico préprio denominado
Metodologia para a Mobilizagdo Coletiva e Individ@islet-MOCI). Um instrumento que
“possibilitasse uma maior integracao entre os sabgopular e cientifico e ao mesmo tempo,
oferecesse condicbes de uma maior aproximacdo ragadéentre os estudantes das
universidades publicas brasileiras e os traballesdonma perspectiva de estudarem solucdes
vidveis para seus problemas” (FALCAO, 2006, p. 83).

Existe, assim, uma preocupacdo com a relacdo dial@ntre universidade e
comunidade, e ainda, em como se da esta insergf® ja universidade esta na sua “torre de

marfim” e seus estudantes muito distantes da emidlo povo. Vivemos uma situagéo

2 O Estagio de Vivéncia em Comunidades tornou-s€@®% um programa nacional desenvolvido em outras
universidades, com financiamento do Ministério dadg, e tornou-se ainda mais conhecida nacionatncent

a Jornada Nacional de Extensdo Universitaria (JORNEa partir de 2004, que consiste em uma vivéncia
intensiva em que estudantes de todo o pais convdveamte 20 dias com alguma comunidade onde héweeh
projetos de extenséo pelo PIAC, no estado da Raraib
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paradoxal, em que a ciéncia produzida (e muitagsveegproduzida) na universidade nao
corresponde mais a realidade da vida.

Entdo, o processo de entrada na comunidade, qaml&m um processo de
conhecimento, ndo segue a logica positivista eesiaria do processo de conhecimento da
academia. Especialmente na transformacao da retagdito x objeto, em que a comunidade
passa a ser também sujeito do conhecimento soareealidade em movimento (esta sim, o
objeto). E por isso, que uma inser¢éo comunitada @penas um contato) é tAo necessaria no
processo de conhecimento e transformacéo da réalida

A primeira fase do fluxo metodolégico do met-MO@§sa aproximacado, une
um diagndstico técnico da realidade com suportewdobgicos das Ciéncias Humanas e
Sociais, com uma avaliacdo para a troca de ollentes agentes externos e comunidade. Este
diagndstico combina a descricao de distintos setaevida comunitaria (como os estudos de
comunidade de orientacdo funcionalista) com atdedade politizacdo e organizacao dos
trabalhadores (como as enquetes operarias de&oadiarxista) (FALCAO e ANDRADE,
2003, p.72).

Chegamos sempre com nosso olhar, nossos valomssasnpercepcdes e muitas
vezes com o0 olhar unidimensional do nosso campatuk;do. Por isso, nesse diagnostico
devemos estar abertos para rearticular dimenséesrdeecimento fragmentadas pelo modelo
cartesiano hegemaonico na ciéncia.

Como alternativa de superacdo dos nossos condmemtas em um modo de
pensar linear, estatico e reduzido da realidadeyetMOCI se apropria do pensamento
complexo (MORIN) como possibilidade de “conhecaeeonhecer objetos e a¢cdes no seu
contexto” (FALCAO e ANDRADE, 2003, p.10), perceltBmensdes da realidade ocultadas
pela ciéncia, mas fundamentais para nossas actaEsEnistas muito mais proximas da vida.

O pensamento complexo parte de uma critica ao maiehtifico hegemaonico
caracterizado por Morin (2006) como “paradigma uheplficacdo”. Este saber cientifico,
amparado desde o século XVII pela separacdo camtesentre o sujeito pensantegdg
cogitand e a coisa entendidae§é extensg provocou o distanciamento que vivemos hoje
entre ciéncia e realidade (MORIN, 2006, p.11).

No modelo cartesiano do pensamento, para se caniecerealidade ela deve
ser distinguida em suas partes constitutivas, degsins partes sao isoladas e analisadas por
campos especificos dando origem as disciplinasrséise Dai dizermos que o modelo

cientifico tradicional é fragmentario.



70

Ocorre que neste processo de separacao e isolagentdtado tudo aquilo que
esta na fronteira entre uma e outra disciplina,il@aggue religa e interage nas partes,
justamente aquilo que da ao real a dinamicidadeoiaas. Ou seja, ha uma reducao daquilo
que era complexo a algo simples, mas sob penastardeterizacdo do real na perda de sua
caracteristica fundamental: o movimento.

Deixando o objeto de ser o real, e passando desaeetos disjuntos extraidos
de cortes arbitrarios do real, 0 pensamento cartesbpera também uma abstratizacdo da
realidade. Um conhecimento cada vez mais mecasieparado da vida e de qualquer
reflexdo sobre ela. E por isso que Morin (2006,0411) chama a este pensamento
hegemonico de “pensamento simplificador”, pois dipda disjuncao, redugcéo e abstracao
constréi uma “inteligéncia cega incapaz de recomhe@preender a complexidade do real”.

Nossos condicionamentos por essa estrutura de rmpenta fragmentada e
objetivista tem como grave consequéncia o estremiéonde nossa percepcdo de mundo.
“Perdemos a abrangéncia de avaliacdo proporcionaela totalidade dos sentidos”
(MARIOTTI, 2002) e passamos a depender quase exclusivamenigidae ainda no limite
do literal permitido pela racionalidade instruménta

A necessidade de um pensamento complexo é a ros@ssientdo, de um
pensamento multidimensional que apreenda (verneéetee questionar) o mundo a partir de
todas as relacbes objetivas e subjetivas posaidalét pelos nossos sentidos. Outro modo de
organizacdo do nosso saber que permita ver adadalie reconheca a legitimidade do
pensamento do imaginario. O que Mariotti (2002p8p& como “saber olhar”.

A prética extensionista na vivéncia se faz nesabéisolhar”. A pratica mesma
ensina as limitagcbes da racionalidade instrumeptalyocando seus sujeitos para uma
compreensao mais profunda das relacbes em sua sdimequantitativa (os dados) e
qualitativa (o imaginario, os mitos, os simbolascampreensdes que as pessoas tém de sua
realidade). Trata-se aqui de um exercicio de @nssrialidade buscando perceber a realidade
em sua totalidade e dinamica.

A totalidade, no entanto, ndo € o tudo. O pensamaplexo traz das teorias
sistémicas (cibernética, teoria dos sistemas vigosd)mpreensao de que SOmos seres Vivos
integrados ao universo, uma dimensao perdida ganfatacdo da dimenséao fisica, bioldgica
e antropolégica do humano. Mas esta é também uig&orsimplificadora ao reduzir, agora
inversamente, as partes a um “tudo”. Ou seja, supdo novamente as relacdes e

implicacbes mutuas e constitutivas entre partele.to



71

Assim, totalidade é totalidade em movimento dietétiOnde inexiste um todo
hipostasiado e harménico, deslocado do movimentotiramo de desordem/ordem na
organizacdo da vida e das estruturas historicaxiais que formam a realidade complexa
(LOUREIRO, 2005, p.1479).

E entfo, esta totalidade que se busca no proamssstigativo na primeira fase
do fluxo do met-MOCI. Na elaboracdo do diagnostexige perceber o homem (religando
suas dimensfes fisica, biolégica e antropossocial)maneira integrada e interagindo
constantemente ao meio (nos aspectos geografamajss econdmicos, politicos, ambientais,
culturais, religiosos e histdricos), ou seja, exigmpreender a paisagem.

Faz parte também da compreensao da paisagem ddalithtureza/cultura) a
identificacdo dos sujeitos e estes nos grupos &oérgm que estdo integrados. E nesse
momento que a comunidade deixa de ser abstrat@@nseetiza nas suas relacdes internas e
externas como sociedade civil, Estado e mercadasef2yy como pessoas antigas, liderangas,
técnicos, entidades, grupos (familia, associac&mhos...) e 6rgdos publicos estabelecem

relacdes de poder e constituem uma dinamica propria

@ ASPECTOS GEOGRAFICOS
@ ASPECTOS SOCIAIS ,
@ ASPECTOS ECONOMICOS
o ASPECTOS POLITICOS
e ASPECTOS AMBIENTAIS
o ASPECTOS CULTURAIS
@ ASPECTOS RELIGIOSOS
o ASPECTOS HISTORICOS

Fig.1

Fonte: FALCAO (2006, p. 84)

Assim, apds o treinamento do olhar estamos mas apperceber a dindmica
comunitaria em sua totalidade. Mas, é na trocalll@es que se confirmam os elementos
importantes (indicadores e variaveis chaves) dhdegie e sdo definidos os caminhos da
atividade educativa. Usando de expressdo comunratoslhos de base catdlicos, trata-se de
um ver, julgar e agir.

A troca de olhares sédo trocas de experiéncias autbere a interacdo e
integracéo das acBes dos atores externos e in@ALEAO e ANDRADE, 2003, p. 87). A
interacdo se da na (com) vivéncia mesma, nas edaclncretas entre os sujeitos num
processo inicial de quebras simbolicas e recor@rdp imaginario. E na convivéncia que o
estudante se desfaz da imagem de “cientista” addstrna comunidade, detentor da

sabedoria, e a0 mesmo tempo, a comunidade se dasfaz espaco exoticdocus dos
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problemas sociais, que muitos estudantes imagirRassamos a ser juntos: gente com
vontades, sonhos, problemas...

Com as quebras e trocas simbdlicas ocorre um aft@mja do imaginario e da
visdo de mundo dos sujeitos que permite a integraéata-se aqui de um processo mais
profundo de entrelacamento entre o saber e saber-facal, com o saber e o saber-fazer
externo. Em outras palavras, “trocas de experiéneiatre o saber popular e o saber
cientifico” (FALCAO e ANDRADE, 2003, p. 87).

Importante ressaltar que quando falamos dessassiro@o estamos dizendo que
a universidade aprende a pratica da comunidade&agateoria daquela. Estamos afirmando
que tanto comunidade como universidade desenvopreaessos tedrico-pratico préprios. A
integracdo e troca se da quando saber/saber-féaatifico e saber/saber-fazer popular
diferentes se confrontam produzindo um outro sshket-fazer. E nesse processo que se da a
criacdo de conhecimentos novos e alternativas etaxcra resolugdo dos problemas dos
trabalhadores.

Assim, no momento da interacdo sdo levantadas rmamtias da comunidade,
mas estas ndo sdo necessidades as quais os apgeatess levardo as solucdes. Trata-se de
se permitir ver. O processo de investigacdo € deepedo complexa, em outras palavras, de
sua totalidade no movimento dialético da dificulefpdtencialidade. As aspiracbes da
comunidade e os temas recorrentes na vida comangadem ser indicadores de caminhos
possiveis da atividade pedagdgica.

Esta potencialidade se expressa de formas divemsas,caracteriza-se como
resisténcia cultural as fragmentagcfes da cultupitatsta, ou seja, sdo os fazeres e valores
(no sentido concreto das relagbes mesmas, e n&atetasios) que mantém as relagbes de
sociabilidades solidarias no dia a dia. Mas tamié@m importantes dados objetivos como
uma condicdo geogréafica determinada, instrumengogabalho do dia a dia... E entdo, no
cotidiano mesmo com 0 povo que vamos percebé-lyat@s coisas aparentemente mais
simples ou desimportantes.

Esta € a primeira, e mais delicada, fase do flurtodolégico do met-MOCI e
nao se pode medir exatamente o0 tempo que ela pode. dependera muito do grau de
mobilizacdo da comunidade e do envolvimento dostageexternos. E claro, no entanto, que
a percepcdo da realidade e as trocas se mantémprogesso continuo, mas aprofunda-se e
toma novas configuracdes até o estagio da mokilzac

A partir dai o proximo passo, segundo o met-MOCI0 éplanejamento

(estratégico e participativo) em que sao definatademandas prioritarias e busca-se envolver
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e articular todos os atores, internos e externas,dmensodes da sociedade civil, mercado e
Estado. A elaboracéo de projetos, programas e o@s/é etapa subsequente, e € aqui que 0
trabalho comunitario toma forca para estabeledac@es institucionais na perspectiva de
implantac&o de politicas publicas (FALCAO e ANDRAP03, p.88).

A mobilizacdo coletiva e individual € a Ultima edaf quando sdo executadas
acoes integrais: uma economia solidaria, no carmpoelcado, relacdes solidarias no ambito
da sociedade civil e a garantia de politicas pabligelo Estado. Ocorre quando os sujeitos

individuais e coletivos integram-se no sistema dgatao, dele participam e modificam-no.
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Fonte: FALCAO (2006, p. 96)

A partir dessas etapas, Falcdo e Andrade (2003) fazem uma distingdo
conceitual quanto ao nivel da intervencédo comuait&alam de acdo comunitaria para a fase
inicial do trabalho social, ainda sem um projetajtas vezes uma acao provisoria ou de curta
duragdo. J& em um trabalho comunitério se d4 doinfa mobilizacdo, quando os atores
internos ja assumem facilmente acdes e mobilizam osrecursos naturais, mas ainda nao
h& uma continuidade de organizacéo e acédo, qued® 130 nivel mesmo da mobilizacao.

Nesses diferentes niveis de intervencdo, duranéxpa&riéncia historica do
PIAC, algumas dimensdes de prioridade das ativeladeepetiam, e assim, foram surgindo
cinco eixos de diagnéstico, atuagcdo e avaliacdoatlaglades desenvolvidas. Estes eixos
funcionam como facilitadores para “melhor ler a ptaridade dos fatos, descobrindo a
estrutura escondida ou imanente na realidade” (FQ.2006, p. 97).

Apesar das diversidades locais, percebia-se uma&ngdigio no processo da
organizacdo politico-social, o processo de produgaprocesso educativo, 0 processo da
demanda de atencdo em saude, e o processo cuoraéspondem essas dimensdes, de

forma dindmica e interdependente, aos cinco eiganétodo.
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Tratava-se na pratica, de perceber a realidadeagla em desses eixos, mas
principalmente, onde estas dimensfes encontrammsepdraveis no trabalho social.
Exatamente o lugar da pratica interdisciplinarseja, onde um esta de tal forma integrado ao
outro que se movimentam juntos. E ainda, capaz deinmentar as outras dimensdes
comunitérias, de mobilizar.

Falc&do conta (2003, p. 93) que era a cultura o govbolograma. Ela ao mesmo
tempo em que se realimenta das outras dimenséssipjita uma leitura dos outros eixos
como saber/saber-fazer caracteristicos das outmasndgdes. Estdo nos habitos, tradicdes,

modo de ser e de pensar as dificuldades/potermiggldos processos de mobilizacao.

PROCESSO CULTURAL

Fonte: FALCAO (2006, p.103)

2.2.2 - Treinando o olhar: O Met-MOCI na vivéncia @ mutirdo em Jaragua

O trabalho aqui analisado é desenvolvido na alidei@ena Jaragud, localizada
na Terra Indigena Potiguara de Monte-Maor, no mpiaaile Rio Tinto - Paraiba. A area esta
dentro do Vale do Mamanguape, um espaco que abta@sy€erras Indigenas (Tl) e quatorze
municipios em precarias condi¢cdes de sobrevivéesiando seu IDH em 0,62. Foi por isso
englobado pelo governo federal como um dos Teioidta Cidadanfa.

Na Aldeia Jaragu& cerca de 300 familias sobrevigenforma dependente dos
beneficios governamentais. A populacdo indigenséacoom servicos especificos de saude e
alimentacéo atravées da FUNAI/FUNASA e a ampla niaidos moradores néo indios contam
com 0s programas da assisténcia social, especdit@niederais como o Fome Zero. Além
dos beneficios, algumas familias desenvolvem amtiladades de pesca do camardo e
caranguejo, agricultura e pecuaria em modelo famifio entanto, estas ndo garantem suas
necessidades basicas.

O PIAC, em parceria com o Consoércio de Segurancanehtar e

Desenvolvimento Local (CONSAD), empreendeu a terstate um rogcado coletivo de 70 ha

L Territério da cidadania s&o areas com IDH muitada por isso, institucionalmente formalizadapel
governo federal, para integrar e potencializartiga publicas.
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para o plantio de feijao, milho, inhame, macaxeirmandioca na perspectiva da garantia da
seguranca alimentar e do desenvolvimento local@zgeracao de renda.

Em agosto de 2008 as familias iniciaram o mutigimindo-se todos os sabados
e domingos para preparar parte da terra, que astaga sob dominio da usina da cana ou
inapropriada para plantio por ser &rea proxima dague e muito alagada. Aproveitando o
periodo de seca, de agosto a novembro, foram abetas para drenar o solo. Nesta area em
novembro e dezembro houve o plantio de milho édeij

Apesar do projeto sempre estar em didlogo com aucmiade, especialmente
nas reunides da Associacdo de Moradores da Aldeagud, ou em reunides convocadas
especialmente para esse fim, das 140 familias ioe&mfs, somente 20 delas participavam
dos mutirdes.

Este foi motivo de criticas por muitos estudantas gisitaram a aldeia, e
também contribuia com a falta de estimulo da padgmunidade. Alegavam que cada um sé
tinha interesses individualistas, pouca participaii@s jovens, dentre outros problemas.

A comunidade enfrentou dificuldades também durantecado, pois a maior
parte da area, que antes era ocupada pela camea ¢éstnada pelo gengibre (ndo € a planta
medicinal, € uma praga, uma espécie de capim desrgirofundas). De acordo com a
comunidade, era preciso “cortar o gengibre anteshiwa” para que houvesse qualquer
producdo. A espera pelo trator, durante novemigtezembro foi causa também de desanimo
na comunidade.

Foi necessario superar essa visao fatalista e depenpara conseguir visualizar
a viabilidade do projeto e seu potencial, para afé@ngarantia da seguranca alimentar, mas
possibilidade de reconstrugéo da identidade indigéanciada h4 500 anos.

Todos os fins de semana, grupos de aproximadameateo estudantes eram
recebidos por uma famiffaparticipante do projeto para (com) viver nos Seaeres diarios,
qgue incluia os trabalhos no mutirdo, mas tambémabatho em casa, o lazer, o culto
religioso...

O Método de Mobilizacdo Coletivo e Individual (Md©CI) como acumulo
tedrico resultante da pratica historica do fazeemséo no PIAC, a0 mesmo tempo que
orientou as atividades comunitarias, permitiu &tgdantes sua experimentacao, aplicando e

modificando-o, na experiéncia do mutirdo.

22 Nessa experiéncia, era apenas uma a familia qupreeecebia os estudantes. Mas essa ndo é unaa regr
Muitas vivéncias ja aconteceram em que os estusldiolam recebidos por familias alternadamente, ou
alojaram-se na escola local ou associacdo. Muiassvessa € a alternativa diante da falta de @mditclusive
alimentar, de uma familia apenas.
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Para 0os novos estudantes que se inseriram no RIARperiéncia foi apenas
uma vivéncia de seis meses acompanhando o muirdogddo coletivo na sistematizacéo
das acbes jA em andamento. Fomos aprendendo @greecalindmica da comunidade e
refletindo sobre nosso papel de extensionistastigmamentos que nos faziamos a partir de
provocacdo das proprias experiéncias vivenciadas. i$30, destacamos a vivéncia em
comunidades como momento fundamental para asgs&io extensdo popular.

O mutirdo era a forma de entrada do estudante marddade porque ndo exigia
dele, de imediato, uma justificativa de sua preseiic Ja havia um projeto em andamento e
uma boa referéncia da presenca da universidaderesa @€om uma convivéncia mais
naturalizada entre estudantes e comunidade, esivpbperceber as relagdes que 0s sujeitos
mantinham com sua cultura, fosse ela a produzittageloracéo histérica colonial ou dos
seus modos proprios.

O mutirdo era, por isso, espagco pedagdgico priaitkg para percepcdo das
relacdes e dindmicas comunitarias, aquele momentstigativo da educacédo popular que
Freire (1987) denomina na Pedagogia do Oprimidéodservacdo compreensiva”, que no
met-MOCI é denominada de trocas de olhares, e periéxcia anterior chamamos de estudo
de realidade.

Mas, se por um lado, j& havia uma relacdo insthali que dava suporte a
entrada do estudante na comunidade, ainda ndoské momento relacdo entre o0s sujeitos,
pois que sao ainda estranhos uns aos outros. Wiade e comunidade sdo ainda sujeitos
coletivos abstratos, onde os individuos, estudamtigglios, tém o estranhamento reforcado
muitas vezes pelo diferente espago e papéis sogiaisada um representa.

A vivéncia dos estudantes na aldeia Jaragua, fsensentido, um exercicio de
treinamento do olhar para perceber a realidade lexape apreendé-la nos seus elementos
quantitativos, mas preenchidos pelas representapié®licas da vida das pessoas. Ou seja,
elementos objetivos e subjetivos que compdem orquae dificuldades e potencialidades
locais a serem consideradas para planejamentacagda@dos proximos passos.

Buscou-se perceber, por exemplo, a relacdo geogra&om a atividade
produtiva pesqueira da comunidade, a degradac&ecam social com o enfraquecimento do

toré® e a crescente evangelizacéo dos indios, a liderdagcacique e o processo eleitoral

% Segundo Palitot (2005, p. 187) o toré é “a expgi@smais emblematica da etnicidade, da cultura e da
religiosidade dos povos indigenas do Nordesté,[§onstituindo] um conjunto ritual composto por siua,
danca, ingestéo de bebidas e contato com os astelwese outros seres espirituais através de tnaediéinico”.
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municipal, o conhecimento e uso de plantas med&ima sistema de saude publica, dentre
outros elementos.

Mas pudemos perceber, que todas essas relacdearadteristicas de modos de
vida, e de uma percepcao sobre eles, e que norm@rparece como as contradicbes ou
conflitos internos do processo histérico e cultw@lconstrucdo da propria comunidade. Por
isso a cultura aparece como 0 eixo que agrega eémmanta 0S outros aspectos (saude,
educacao, producédo e organizacdo socio-politicalirdanica da comunidade, construindo a
historia.

Foi por isso, na reconstrucdo da histéria de Jaragwe compreendemos as
dificuldades citadas pela comunidade no mutirag quee faziam parte de uma dinamica que
envolvia além das 20 familias participantes, togpulacdo de uma vila que ja nasce com
violéncia. Faz parte do nosso trabalho de exteis$@gmesse momento, compreender essa
histéria de opressdo, mas de forma critica semes@rdlevar pelo fatalismo, perceber as
caracteristicas de resisténcia, de manutencaoredviacdo de suas sociabilidades proprias,
seus lagcos comunitarios. Em termos metodologieus kmites e suas potencialidades.

Acompanhamos uma mudanca da forma de exploracgowtopotiguara com o
passar dos tempos e de modificacdes do intereeséraico. Apds o periodo de exploragédo
das terras e do povo potiguara desde o inicio tmieacdo, surge Jaragua, ja na década de
20, no periodo do auge do algotfae inicio da industrializacdo brasileira, quandarailia
Lundgren constréi a Companhia de Tecidos Rio Téntorna-se proprietaria de toda a regiao.

Com a crise da producado de algodéao, e com a aversgcente aos alemaes na
segunda guerra mundial, a companhia entrou emcfaléaontinuando imoéveis e terras
dominada pelos Lundgren. Isso se mantém até finaldécada de 1970, quando com
lancamento do PROALCOOL-Programa Nacional do AlcaoCTRT inicia um processo de

negociacdo das suas propriedades com a usina &a can

24 No periodo da economia algodoeira no Brasil, nuocgsso de ampliacdo de sua industria, a familia
Lundgren inicia em 1918 o processo de drenagenagaas, abertura de caminhos na mata e planificdgao
terreno para a construcao da fabrica de tecidogp@ohia de Tecido Rio Tinto (CTRT) (Amorim, 1970).

Além do impacto ambiental, a explosdo demografimnsformou rapidamente a vida local. Veio o
desmatamento (destinado a construcéo e lenha nieafala abertura do rio (para a construgdo de arto para
escoamento da produgdo), maquinas e funcionddogtis da Alemanha e restou a populagdo local ckrd®

mil postos para operéarios de baixo escaldo. Jagaeédstruida como uma vila para que caboclos eanties
pudessem fixar residéncia e, mediante pagamentétudeel para a CTRT, pudessem ali residir. Em meado
década de 30, a companhia ja detinha a marca ae cwenplexo téxtil da América do Sul, recebenddsidasdo
chefe do estado novo, Getulio Vargas.

% Desta vez, passam a exercer controle sobre as ®@Grupo Agropastoril Rio Vermelho S/A, Agrointlizs
Camaratuba (AGICAM), Usina Japungu e DestilariaifdiMais uma vez, a ocupacao da terra pelas usinas
acontece de forma conflituosa, marcada por persggue expulsdo de pequenos agricultores, foreiros e
arrendatarios.
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A histéria Potiguara é entdo marcada pela exprofwiade suas terras, fator
fundamental de subordinagdo dos seus modos prégeiagganizacdo. O colonialismo, no
rompimento da relacdo do indio com a terra, toraséiemado da sua condi¢cdo de produtor da
propria vida. Fez dos indios escravos, dos cabagegirios de fabrica e hoje, cortadores de
cana.

A relagdo com as usinas € um processo contradigbni@ue ao mesmo tempo
muitos moradores de Jaragua dependem do trabashasimeas, mas séo impedidos de plantar
pelo terreno ocupado pela lavoura da cana, ou a&emm a pesca prejudicada pelos
“acidentes” ambientais com os dejetos quimicos.

Mas a perda da relacdo com a terra, traz na depeadéconOmica apenas a
ponta do iceberg de um longo processo de embraimgeigio e enfraquecimento do ser indio
com a invasdo dos cultos evangélicos que proibehasine a brincadeira do coco de roda.
Em Jaragua existe apenas uma igreja catélica (@aehhuma evangélica) e isso se da pela
forca e resisténcia do pajé, que mantém, aindagureum grupo reduzido, os trabalhos com
a jurema.

O processo de embranquecimento resultante do etifmb é acompanhado
pela tutela do Estado. Desde a instituicdo do iBst@e Protecdo ao indio (SPI) até hoje com
as préticas assistencialistas da FUNAI/FUNASA margé a relacdo de dependéncia e a
negacao do indio como suijeito.

A reorganizacdo indigena se fortalece muito contozcgsso de retomada das
terras, ainda em processo judicial e enfrentameomoas usinas para as retomadas. E durante
esse processo que a comunidade mesmo vai “aprendeser indio”, como contou-nos um
integrante do mutirdo: “A gente tinha esquecido e@ra ser indio, agora faz sete anos que a
gente esta aprendendo”. Por isso as falas recesrelat individualismo ainda marcantes no
mutirdo mostram os entrelaces de uma identidadecéram constante conflito com uma
identidade indigena que vai sendo reconstruidaeoaepso de luta.

Em uma cotidianidade onde os saberes-fazeres hegmmobreproduzem o
individualismo e o desejo por um mundo “urbanowlizado”, tentar resgatar uma cultura
indigena pode parecer negacdo da modernidade egaego daqueles “outros”. Muitos
estudantes, ao chegar a Jaragua e se confrontanemnga realidade que mais parece de uma
vila rural (e ndo do mito de ocas e indios pelad®s)erguntaram por que recriar uma
identidade indigena? Nao poderiamos falar de pesgusgricultores?

Percebemos que a questdo ndo € simplesmente dzelatéerra, trata-se antes

de questdo de territorialidade. Ou seja, 0 elemé&nt@a carrega todas aquelas dimensdes
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culturais de um modo proprio autbnomo de vida: ingitd popular (nas formas extra-oficiais
de resolucdo dos conflitos pelos caciques), umdamedrradicional, os conhecimentos Uteis
no dia a dia, que depende da terra para se repl@amente, mas ndo reduz-se a sua posse
numa concepcao de propriedade privada individual.

O mutirdo contribui aqui como espaco pedagogicdé&mpara as familias que
estdo envolvidas nele, através da experimentac@mdaodo de trabalho que os integra e os
faz se perceberem como coletivo. A unido da codadds, e seu desdobramento em
mobilizacdo, € forma de estabelecer uma relacacutitero com a terra e um trabalho
coletivizado sem fins de exploracao de um ser honpan outro.

Trata-se de canalizar o potencial do saber e $aber do mutirdo (que os indios
estavam acostumados a praticar nas farinhadagapamentos de casa, nas pescarias, nas
cacadas e nas festas) (FALCAO, 2003, p.122), earsar uma sociabilidade solidaria que se
contrap8em a ética capitalista do individualismaxeriéncia sinaliza para a potencialidade
de um modo de producédo solidario em que a terractrelemento concreto, no minimo, de
garantir a seguranca alimentar.

O mutirdo nao teve os resultados quantitativosradps, nao foi feito o plantio
coletivo e reativada a casa de farinha. H4 anodoven tratores da usina cortarem suas terras,
nao percebiam outra forma de preparar o terrenceddara pelo trator, durante novembro e
dezembro, passou o tempo da plantacdo. Ainda asjomas familias, muitas que antes ndo
tinham o habito de plantar, utilizaram parte daater opaul drenado e colheram feijao e
inhame nos seus quintais.Ou seja, a producaorfolifa.

Esse foi um resultado importante para nossa a@alis& compreensdo da
importancia da unidade familiar de producdo. Imagamos que uma contraposicdo ao
modelo da propriedade privada seria necessariaragmepriedade coletiva, em que todos os
momentos da producao fossem coletivistas.

Mas essa perspectiva s6 se confirmava se olhdssparaso momento do
plantio, na roga. Inclusive ndo chegamos a conhec#as das esposas e filhos cujo esposo
participava dos rocados. Ndo nos atentamos pasadesensdo familiar da producéo, e foi
justamente esta que se manteve por iniciativa @ropuando os mutirdes deixam de
acontecer.

Depois, nos atentamos para o que dizia Falcdo (30Q24), que em termos
econdmicos, neste tipo de acao existe uma verdadieibgica entre o coletivo e o individual
(familiar). Ou seja, o projeto, 0os meios sdo cedstj mas a producdo € familiar, que €

normalmente o que acontece no campo.
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Dessa forma, a familia é também uma instituicAcatita basica. E o espaco
privilegiado onde sao transmitidos 0os conhecimedéopesca, da agricultura, das rezas... “No
meio familiar se aprende fazendo”, e esta € a fdrathcional deexoaprendizagem (Falcéo,
2003, p.146).

Com o passar do ano, os estudantes nao continuamsawvéncias. Ou pela
dindmica do fluxo de entrada e saida anual de &steisl no programa, ou ainda pela nao
aprovacao do projeto (consad-extensdo) que finaaces atividades, especialmente o
transporte e bolsas para os estudantes. Apenassakgporadicamente e em carater pessoal,
continuam as visitas, mas ndo houve continuidadéramalho comunitario visando uma
mobilizagdo. A dindmica de intensos conflitos intey também interferiu para a néo
continuidade do projeto.

Durante os seis meses que durou a acdo comurlté@iaxtensionistas do PIAC
em Jaragua foi perceptivel algumas mudancas atdisditanto por parte dos estudantes,
guanto por parte de algumas pessoas da comuniddde. parte dos estudantes,
principalmente, percebemos que estamos imersosdin@snicas sociais no bairro onde
moramos, na cidade onde vivemos, ou seja, nos hprmes também como gente em
transformacao e potenciais transformadores da meaBdade.

Com a convivéncia, e aquele descrito processo @bergs simbdlicas, vamos
percebendo que aquela realidade é também a nadgiade. Por isso fazemos trabalhos
comunitarios: somos parceiros no processo de tranatdo das nossas, a mesma realidade.
Esse entendimento gera nos extensionistas um campimoento com a sua pratica na
extensao, a0 mesmo tempo constitui sua autonomi@nfpreensao de cada um, e de si, no
processo de mobilizagao.

Ja por parte da comunidade, percebemos que alqpaeasas a partir da relacéo
com o0s extensionistas desenvolveram também a p@icepo seu papel na dinamica de
Jaragua, de modo que isso provoca nessas pespossitzlidade de ac6es que ampliem suas
potencialidades nas atividades comunitérias.

Depois de um ano, do projeto, em visita a familia gempre nos recebia (e
ainda nos recebe) percebemos uma sensivel melagrarspectiva de vida da familia e com
muito mais for¢a, fazendo parte das conversas iantid, 0 auto-reconhecimento como
indigenas. Para as criangas, € como uma brincatkesa representar.

Ao final de mais um periodo de acdo comunitarijags um periodo em que
nao foi possivel dar continuidade na acédo de nralgidio, nos perguntamos reflexivamente.

Em que estudantes podem efetivamente contriborgenizacdo comunitaria?
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Ainda reconhecendo nossa dificuldade de sistengdiizae de retorno delas
guando conseguimos realiza-las, também fica a peaguanto ao que realmente temos feito
em conjunto com estas pessoas. Que troca verdaséiracorrendo entre saber e saber-fazer

do povo e saber e saber-fazer da universidade?

2.3 - O Ndcleo de Extensao Popular Flor de Mandacar(NEP) com a Comunidade
Quilombola de Paratibe: a busca do juridico na extesao popular

O Ndcleo de Extensdo Popular Flor de Mandacaru JNEBmM grupo ainda
novo, mas conta com uma experiéncia muito intenéssaa sua pratica que traz elementos
classicos das AJUP’s mesclada a vivéncia em coradeg] comum na extensao popular.
Essa diversidade se deve principalmente por sergmupo composto por estudantes da
graduacdo e do mestrado em Direitos Humanos, eosyét vinham de experiéncias
extensionistas diversas.

Em seu planejamento do inicio de 2008, o NEP awpl@a deveria se dedicar
mais profundamente a uma atividade comunitarialado dos eixos de articulacdo com
movimentos sociais e internamente na universidadie, atividades formativas que realizava.
De fato, desde seu surgimento o grupo vinha dedemao algumas agbes comunitarias
(como por exemplo na “terra do nunca”, regido dixdaRoger, e uma tentativa de
acompanhar grupos de producdo em economia So)idarés era preciso agora concretizar
uma atividade mais continuada.

Analisaremos aqui apenas esta atividade de manincadade, iniciada em fins
de 2008 e que ainda esta em andamento, desenvalvidaa comunidade quilombola de
Paratibe. A aproximacéo se deu inicialmente comeaigente da associacdo da comunidade
quilombola, através de um contato anterior de urmbne no NEP na realizacdo de um
cursé® com quilombolas e indigenas.

Nesse periodo, o NEP, através do Centro de Ciédwiédicas, passava por uma
selecdo no Ministério da Justica (Projeto Pacificaara financiamento de atividades
extensionistas com esta comunidade quilombolalitacka em Jodo Pessoa, com a Aldeia

Potiguara Monte-Mor, no litoral norte, e com o asamento Vida Nova, no litoral sul. O

% Amanda Santos Soares, integrante do NEP a épot#ta estudante deste Programa de Pés-Graduacéo,
participou da construcdo do projeto Mojuba-Ymyrapytm curso de extensdo com liderancas indigepas e
quilombolas, financiado pela SEPPIR e realizada @ggnitais - Assessoria Técnica Popular, entidialeual
também faz parte. Na ocasido, outras duas estwdéDamielle Marinho e Kattiany Irly) integrantes NP
participaram do curso, onde também puderam conlesses movimentos.
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projetd’ pretendia compreender e refletir sobre as difeserpraticas de resolucédo de
conflitos destas comunidades em sua diversidadetendo ponto comum a luta pela terra.

Porém, devido a morosidade e dificuldade com algurdacumentacdes,
decidimos iniciar os trabalhos, independente devagéo e liberacdo dos recursos. Foi assim
que em outubro de 2008, iniciamos as visitas dénaha em Paratibe, pelo motivo objetivo
de ser o local mais préximo, em que nosso Unictbeupriori seria com o transporte.

Aqui, a vivéncia eram visitas mesmo, onde a presgdela associacdo nos
acompanhava em grupo de no maximo quatro estudantgmesentava a comunidade. Aos
poucos, comegamos a participar também das reud&@associacdo que acontecem uma vez
ao més. Foi um momento em que comegamos a peelkémentos e espacos comunitarios
considerados importantes para a comunidade, més inana certa dificuldade em estabelecer
uma relacdo mais intima com outras pessoas.

O fato de ja ter passado por ali um grupo de estadaos quais néo
desenvolveram nenhum trabalho “efetivo” e de edesmt abandonado a comunidade eram
fatores importantes. Por outro lado, ndo sabiamatmente “como fazer”, ndo tinhamos no
projeto a clareza metodologica do processo de peficeda dinamica dos conflitos e da
resolucao deles. Mas foi no processo mesmo quesfeesignificando o “que fazer” e fomos
descobrindo o “como fazer”.

A primeira orientacdo, e que traziamos das expadérdas vivéncias, era que
vamos aprendendo fazendo. Esse era um desafimgwa hds, e principalmente pra quem
nunca tinha ido a uma comunidade. Se tratava delsaiosso lugar de conforto, do estavel
universo da faculdade de Direito e das relagbes Gmwssos iguais”, e se arriscar no
desconhecido e sobretudo, ver a possibilidade clenéno no outro.

Assim, enfrentando mais esses desafios internagresmdendo a compreender a
comunidade, realizamos em dezembro de 2008 unesrsiszacao inicial para diagnostico da
realidade em Paratibe. Primeiramente, separamogodpmportantes, tomando como
referéncia um modelo de diagnéstico de conflitosim@ experiéncia de Justica Comunitaria
no Distrito Federale o detalhamos com elementos do met-MOCI. Dentr&pisos: 1-
Caracterizacdo da area; 2- Espacos de referénecidr@pos/entidades; 4- Pessoas de

referéncia; 5- Elementos da identidade; 6- Cor#litsignificativos e 7- Possiveis

27 O projeto intitulado “Justica comunitaria: congido uma préatica dialégico-restaurativa de resaugé
conflitos em comunidades do Estado da Paraibasdigicionado pelo Ministério da Justica, mas enud@tde
empecilhos burocréticos teve apenas parte do eaxscutado, sendo devolvido o referente a dezddae
meses de trabalho previstos.
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encaminhamentos. Posteriormente, a partir dos damen fomos preenchendo aquele
quebra-cabeca.

A partir dai, pudemos caracterizar Paratibe coma nomunidade quilombola
rurbana (rural e urbana) que vai se descaracteiizanquanto comunidade ja se tornando
area continua do bairro de Valentina, a noroesiga@a pela PB-008, via de acesso ao litoral
sul turistico, também tem se intensificado a cogéiv de condominios para fins de
especulacdo imobiliaria. Com o desmembramento doitétédo, e 0 consequente
enfraquecimento da identidade, muitas pessoajdatiiam dizer dos limites, e se as regides
da Estiva, Grota e Maribondo, fazem parte da codadl@d quilombola.

Identificamos que ainda ha subsisténcia na pesceaidnguejo e camarao) e na
coleta de frutas da estacéo, para consumo intepaovaevenda nas feiras. Mas cada vez mais
comum é o deslocamento para trabalhos fora da ddadey os homens como pedreiros ou
serventes, e as mulheres trabalhadoras doméstisasanas de familia. Nao h4 em Paratibe
cooperativas, sendo que havia um projeto de auieulmplementado pela prefeitura, mas os
poucos moradores que aderiram ndo estavam obtendss® na produco

Ha também o projeto para construcdo de uma padanmunitaria que criaria
empregos para a populacédo de Paratibe, mas pacarstruida no terreno do bairro ao lado.
Isso corresponde a politica da prefeitura, queideres o quilombo parte do bairro Valentina,
nao reconhecendo sua histéria de resisténcia.sinelua prefeitura é construtora de dois dos
maiores condominios dentro da terra quilombolasestn parceria com a caixa econémica,
para fins de moradia popular.

Interessante ver que no mapa oficial do municiPeratibe é considerada &rea
verde, e isso traz como consequéncia a impossitididios moradores receberem cartas, ja
que ndo h& registro de endereco nos correios. Btasontrario, as contas de enefyia
chegam impreterivelmente. Quanto aos servi¢os dmsle salude, ha um CAIS que atende
toda a regido. H4 também duas linhas de 6nibus @iréa e uma integrada), mas uma
grande parte da populacao usa a bicicleta comepaate devido ao alto custo e demora dos
onibus.

Assim, ndo ha espacos publico-estatais de referémeicomunidade, mas a

Igreja Catolica, onde, até sede prépria, ocorreme@sioes da associacéo, o rio e 0 campo de

% O projeto era financiado pelo programa Empreendeirefeitura Municipal. Hoje ndo h4 mais moraslore
participantes porque as galinhas desenvolveramsénede doencas, e morreram.

%9 Somente apds um ano na comunidade tomamos corérgoimio funcionamento da divisdo da energia, que se
da pelos sitios das familias. Em alguns sitiosedr@um maior nimero de casas ha uma péssima apmlith
rede o0 que causa transtornos para os moradores.
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futebol sdo espacos simbdlicos muito importantedeose movimenta a comunidade.
Também como espaco de referéncia, € o grupo deeicapmm as criangas e adolescentes,
que funciona com fundamental elemento educativo.

A capoeira atua como importante elemento de faitalento da identidade
contrapondo uma negacao dela na educacéo formséeNentido também o rio, ainda hoje
espaco de lazer, mas referéncia simbolica aos bat#oio em dias de novena e brincadeira
de coco. Talvez por essa referéncia tdo importaiatehistéria € que as negando, 0s
evangélicos negam também a identidade quilombadanda, com a expanséo urbana, muitos
dos antigos jA se mudaram e muitos que nao fizgrarte dessa historia chegam hoje
ampliando os elementos de complexidade dessaadalid

A questdo dos vizinhos nado originarios tem acirradoconflitos. Sao estes,
normalmente, 0s granjeiros que se apropriaram da germanente de preservacao ambiental
e impedem o0 acesso da populacdo ao rio. Ou ainddratores, que transformam um antigo
sitio em quantas casas geminadas puderem segatiest construindo corticos chiques.

Uma conseqiéncia desse processo desregulado des@&spd@ o aumento da
violéncia urbana, muitas vezes associada ao conslentrogas/alcool, e aprofundada pela
falta de um espaco de lazer, o esquecimento dasableiras tradicionais, a proibicdo de
acesso ao rio e ao campo de futebol. Estas ténmasidemandas concretas mais sentidas com
o desequilibrio comunitario.

Neste momento, tinhamos clareza e concretude deo qgrande conflito em
Paratibe, que arrasta todos os outros, centravespiestdo da territorialidade. Mas ainda
tinhamos poucos elementos de como ele operaveeriiod do nivel de percepgdo que a
comunidade tem dessa invasao que vem sofrendecsehrecia que estava sendo violada em
seus Direitos de quilombola. Esse conflito comecavanvolver também outros agentes
externos como o INCRA (6rgao responsavel pela deagap), a Prefeitura Municipal e a
AACADE (Associagao de Apoio aos Assentamentos e @odades Afrodescendentes).

A tarefa era, entdo, aprofundar essa percepcacagmaa com mais clareza do
que estamos olhando, e também pessoas de refec@nciguem contar nesse processo. As
liderancas, os/as artesds, as pessoas mais arggjas, pescadores.... Ana, Jorlene, Dona
Nazaré, Iracema, Seu Bil, Corina... Coincidéncianén, quase todas mulheres. E também
atores externos que estavam muito presentes nanatede: Jodo Paulo, professor de
capoeira e estudante universitario, Ronizia, adtoga do INCRA, Francimar, presidente da
AACADE.
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Fizemos entdo uma reunido de retolegse primeiro momento, com a proposta
de aprofundar essa percep¢do, mas ja nos dispambumir algumas tarefas de parceria com
a comunidade, no que ela achasse que pudéssemisiseE onde aparece explicitamente o
lazer como demanda concreta. Tinhamos uma vorniadse momento, de produzir um video
com a comunidade recontando sua historia, mas rsabiaque isso deveria ser um
instrumento para o aprofundamento da questao kda ter

Apos visualizar esse primeiro diagnostico, reflesntoncretamente qual era o
papel do Direito na nossa atuacdo. Essa questdmgortante porque na pratica da extensao
popular, varios elementos surgem como potenciadglate atividades, e se nao tivermos
muito cuidado, acabamos desprezando o juridico, ocgmotencial mobilizador, e
principalmente, como uma demanda real que deixatadado por parecer estar reduzida a
uma questao técnica. Ou seja, hesse momento, comegarefletir profundamente em como
exercer uma acao extensionista popular que troen@ssiucacdo no Direito, e o Direito na
educacao.

Em analogia a problematica da educacdo em saualseaata por Falcdo (2003,
p. 93), podemos explicar melhor a questdo da edocpagidica. As AJUP’s justificam sua
existéncia no fato de que a falta de conhecimesthse seus direitos é uma barreira no
acesso a justica. E impossivel a luta pela justigado se tem consciéncia dela. Mas, ndo se
tem consciéncia dela justamente porque ela é negadassa condicdo naturalizada
historicamente. Assim, a situacdo quase paradogaio mobilizar pessoas para lutar pelos
seus Direitos se, ndo tem consciéncia deles, enegyéocesso de luta mesmo que se constroi
consciéncia?

Aqui aparece o desafio de uma acéo educativa dancre processo de luta, ao
mesmo tempo de uma luta reflexiva, percebendo smanddo educativa. A educacao é
essencial entdo, para a desmistificacdo do Direito si e na instrumentalizacdo dos
individuos e movimentos para sua conquista, mas &% pode acontecer de forma
emancipatoria se articulado as especificidadesdpaa maneiras proprias de organizacéo, de
conceber e resolver os conflitos, as tradicdes exgressam direitos populares. E a
complementaridade entre o saber e saber-fazergorddicial com o saber e saber-fazer do
juridico popular, que se da na dimenséo cultural.

Assim, atentos e cuidadosos de ndo atropelar a radade com 0 “NOSso
Direito”, mas assumindo nossa condi¢cao também géasido processo, em marco de 2009

nos dividimos em eixos que correspondiam a potkdades pessoais dos membros do NEP
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(pelos trabalhos que ja desenvolvia, ou queriaapsafundar) e as demandas/potencialidades
percebidas no diagnadstico.

Internamente, iSSO era necessario porque a acaangana ndo era a unica
atividade do NEP, e cada um dos membros desenvslda pesquisas e/ou militancia no
movimento estudantil ou outro movimento. A perspeckestratégica da articulagdo das
atividades era orientada “contra o desperdicioxgaréncia”, parafraseando Santos (2001), e
objetivava fortalecer a unidade das acbes de pEs@uiextensdo e fazer com que elas em
alguma dimensao se entrelacassem no dia a digadacagunitaria em Paratibe.

Articulado com a demanda concreta por lazer e t@&msia ambiental devido ao
excesso de lixo foi criado o eixo “direito a cu#twr lazer”, que aproveitando a organizacéo do
grupo de capoeira, iniciou oficinas de percussdo pwteriais reciclaveis. Ao mesmo tempo
em que se criava uma opcao de lazer, esse eigalaria o trabalho com os jovens no resgate
de uma musicalidade parte da cultura negra, e tdisca questdo ambiental a partir da
transformacgao do lixo em instrumentos musicais.

Na demanda concreta dos conflitos fundiarios, dzshos ndo originarios e da
crescente especulacdo imobiliaria, criou-se o édieito a terra”, que se aproximou do
INCRA para saber em que fase estava 0 processoedmrdacdo do territorio e as
possibilidades de nossa contribuicdo, e buscou éaminformacdes quanto a postura da
prefeitura municipal no processo.

E por fim, o eixo “identidade e género”, numa agi® fortalecimento da
identidade que articularia a histéria de Paratib® © papel de destaque que as mulheres
desempenham no dia a dia comunitario. Esse eixa@desenvolveu porque os estudantes
responsaveis, por motivos pessoais assumiram datefas, internas ou externas ao NEP.

Ja em abril ocorreu o desmatamento ilegal de ursaydmjas que faz parte do
territdrio, mas que esta em area permanente derpagsio ambiental. O que a comunidade
conta é que seriam construidas 200 casas popularesreno localizado em frente a igreja,
onde ha muitos anos as mangueiras, cajueirossgaiticaibas, mangabeiras e coqueiros
eram lugar de brincadeiras antes e ap0s as midease aplicacdo de multa pela Secretaria
do Meio Ambiente, e acompanhar os detalhes desst@n também passou a ser uma das
tarefas do eixo “terra”.

Foi esse desmatamento também que nos esclareetacaor da Prefeitura no
processo, que sempre se colocava a disposicaontanmade, especialmente na doacao de
materiais para suas festas, mas era responsaeet@estrucdo de dois conjuntos de casas

populares dentro do territério.
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Fizemos também neste més uma atividade de forma¢&ma para suprir a
auséncia da grade curricular com o tema: “A quespditombola: conjuntura nacional,
processos de demarcacéo e identidade culturalueCagidou-nos a compreender as fases do
procedimento demarcatorio, o trabalho que estéosezalizado pelo INCRA.

Também em abril, no mesmo dia em que fizemos ometpara a presidente da
associagdo sobre a situagdo do procedimento dedréwcao INCRA, foi feito o primeiro
contato para as oficinas de percussado. Haviamobionado com Jodo Paulo (o professor de
capoeira) de apresentar a idéia para as criancagm®s no final do treino. Apresentamos um
video da experiéncia de outro grupo, e com a diggo® compromisso de todos, comegamos
no final de semana posterior a confeccéo dos pras@strumentos: ganza feito com latas de
cerveja e sementes.

As oficinas de percussdo coincidiram com um momeatdgoexpansao das
atividades culturais, cujo nucleo aglutinador eja eonsolidada capoeira afro-nagb Paratibe.
Nesse momento, construia-se uma articulacdo pacerirambém aulas de hip-hop, e
posteriormente makulelé e violdo, constituindo urjgto intitulado “Paratibe em Acéao”.
Essas atividades montaram apresentacfes e foragéatprincipal da “12 Festa da Mae
Quilombola”, realizada pela Associagdo com coniciéo desse grupo.

Aproveitando a mobilizagcdo da comunidade em tomoedlizacdo das festas,
atividades que reinem e despertam interesse deppssieas, contribuimos com a Associagao
na realizacéo da “festa da mée quilombola”, pasterente do “S&o Jodo quilombola” e ja em
novembro da “Semana da Consciéncia Negra”.

No dia das mées, apresentamos o teatro “Seu LiRore Tralha”, que com
muito humor problematizava a questdo do lixo. Hssaum importante ponto de entrada
simbdlico na comunidade, fortalecido ainda mais eodinamica das visitas e principalmente
com as quebras simbolicas quando literalmentecaotos o pé na lama. Contribuimos nas
tarefas organizativas, na construgéo da palhogagéesta, na confeccado da decoracao, e em
cada intervencéo particular uma forma de trocaheoimentos, reforcando a necessidade do
trabalho coletivo.

As oficinas de percussdo eram realizadas por umcmus qual ja tinha
experiéncia no trabalho de educacédo com criandaspdsteriormente foi contratado pela
Prefeitura municipal vinculado ao PETI (Programakteadicagcdo do Trabalho Infantil),
programa do Governo Federal. Assim, nosso trabathalesvinculou da percussdo, mas
manteve-se 0 laco com as criancas e jovens, unogitapcomunidade que sempre esteve

envolvido ativamente nas atividades.
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Outro grupo de potencialidade é o das mulheres, ocamssaltamos
anteriormente. Em julho, um grupo de 15 mulheresndmlo na reunido da associacao,
comeca a se encontrar duas vezes por semana, eileseem que ensinavam e aprendiam
artesanatos variados, mas especialmente o croché.

Muitas mulheres ja fazem trabalhos manuais, e aguaté vendem seus
produtos, mas sempre em carater isolado e comidad®s de “ajuda” na renda familiar, e
muitas vezes considerada um nao-trabalho. Por Iesmeste grupo, uma possibilidade de
valorizacédo das mulheres, de reconstrucdo daedaie trabalho coletivas e de visibilidade
de uma identidade a partir do artesanato quilombola

Nossa participacdo nestas reunides, em grupo de eéktadantes, era mesmo
como aprendizes de croché. Enquanto batalhdvamms aso pontos que muitas faziam
velozmente, partilhavamos um pouco do dia a diead@ uma e tentdvamos sempre ressaltar
a potencialidade das pecas que elas produziam dein@gontual para uso domeéstico. Esse
grupo se reuniu até outubro, produziu pecas quarfaxpostas na semana da consciéncia
negra, mas desmobilizou-se por falta de material.

Em agosto, a discusséo sobre territorio e identidmuhha forca e comeca a ser
sentida na comunidade quando, em reunido da agdoci@ apresentado o RTID (Relatério
Técnico de ldentificagdo e Delimitacdo) parcial.tr@balho, neste momento, tinha como
objetivo “levantar dados etnograficos que revelasse relacdo da comunidade com seu
territorio para fins de regularizacdo” (RTID patki& teve como resultados:

Comprovacdo de aproximadamente 200 anos de possgaaa partir do resgate
da histéria da comunidade desde o inicio do sé¥l¥o com registros oficiais,
histéricos, orais e paroquiais; Todo o materiabli@ido durante a pesquisa revela
uma histéria de luta pela terra (desde a facankgeguir declarar as terras no
periodo da Lei de Terras de 1856); as relacdesadenfesco com casamentos
endogamicos, presentes ainda hoje na comunidaalegestralidade negra e toda
a carga de discriminacdo acarretada por ela; cepsocde expropriagédo da terra
que passa pela venda ou troca por “ninharia” coon@a“de farinha” e “farda de
soldado”; as estratégias de sobrevivéncia, dosltessaa Cruz das Almas,
passando pelo acobertamento de contrabando atéemémmia da identidade
quilombola que organizou a comunidade em associdh&otrouxe direitos e
ajudou a formar redes de solidariedade.

Configuracdo de um novo territério, agora urbaresultado do processo de

expropriacdo e expansao da cidade sobre o antigthitie de Paratibe (RTID
Parcial).

A apresentacdo destes resultados foi um importambdenento em que a
comunidade se viu nas fotos, no mapa, e nos Sigesentados, e teve a dimensdo de sua

historia de, pelo menos, 200 anos de resistén@anoli-se mais concreto que esta em
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processo a demarcacéo das terras, que muitos teamsque eram deles, e nem porque era
deles (especialmente as granjas, o rio, 0 mangue).

Na ocasido o NEP apresentou o filme “Territério agaglo: Sdo Francisco de
Paraguacu”, que mostrava a historia semelhanterdquilombo da Bahia. Também foi um
importante momento em que os presentes se idanéifit com os modos de vida daquelas
pessoas do filme, também os rios, 0 mangue, agssaagurema...

A apresentacdo do laudo parcial e do filme, e fsx@es provocadas por elas,
tornaram-se um momento educativo muito intenso,epridicialmente as pessoas se
identificaram com aquela realidade e posteriormeoteno elemento novo do processo
educativo, é trazida a necessidade da luta e @@gEiv comunitaria para a defesa do
territorio. Nao bastava o laudo do INCRA, ou esperdecreto de posse.

A comunidade deveria aqui definir quais eram oscosado territorio que seria
reivindicado para demarcacéo, ja que grande paléejdél faz parte dos bairros Sonho Meu e
Nova Mangabeira. Uma recomendacdo do INCRA € qgaesefo colocadas placas nesses
locais para informacédo dos muitos turistas quegmagzela PB-008. Também foi definido um
encaminhamento para uma apuracao do desmatamemtmloem frente a igreja, local onde
ocorria a reuniao.

Assim, reunidos os esfor¢gos da Associagao, comoamiNEP (especialmente
um novo membro que é também advogado) e AACADEc¢davocada audiéncia na qual o
Ministério Publico Federal da Paraiba (MPF) recatioena Prefeitura que nao autorizasse a
implantacéo, operacdo, comercializacdo de qualqteamento, ou construcéo dentro da area
onde pretende como sua a comunidade quilombola atatille, sem a aprovacdo da
comunidade por seus legitimos representantes,neopesse a demarcacao da area atraves de
georeferenciamento.

Foi uma importante vitoria, especialmente do patgovista de ter o ministério
publico reconhecido a existéncia e se manifestadiavar da defesa da comunidade
quilombola, ainda que esta ndo esteja demarcadaa Himmacdo da possibilidade da
conquista do Direito a que sempre foram negadas.ddbemos que a decisdo néo tem forca
de garantir a fiscalizacdo para proibir que cogées ilegais ocorram e que sejam
posteriormente reguladas pela prefeitura, estatfige vem usando o setor imobiliario.

Nesse momento fica clara a necessidade de aciomames 6rgaos oficiais de
justica, mas a clareza também dos seus limitesseNeaso, a decisdo fortalece com mais

argumentos de legitimidade a fiscalizacdo que Oprfms moradores realizam. Da a eles a
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certeza que muitos ainda ndo tinham de que essa&ata comunidade, que ndo pode ser
vendida, construida ou desmatada.

Avaliamos posteriormente, que poderiamos ter atliz essa decisdo como
potencial mobilizador, através da divulgacdo masses incentivo das fiscalizacbes
comunitarias. Esta defesa de certa forma aconesmecialmente nos terrenos da mata e
menos urbanizados. Entretanto, nas areas maisizadas, o processo de luta apresenta suas
contradicbes maiores.

N&o diferente de outros casos, o oprimido dependEnognicamente do
opressor. Muitos moradores de Paratibe dependeserdo de construcdo desses mesmos
condominios. E ainda, muitos dos sitios originaimarh transformados em loteamentos ha
anos atras, e sdo esses lotes onde os moradoresma@ovinculo histérico com a terra mais
vulneraveis as vendas para o setor imobiliario.

Por isso, apostando no fortalecimento da identidadeunitaria como elemento
fundamental da garantia do Direito, e aproveitaadtinamica de movimentacao a partir das
atividades culturais, contribuimos com a associagéealizacado da “Semana da Consciéncia
Negra”, que ocorreu de 20 a 29 de novembro de 2009.

Para nds, a Semana da Consciéncia Negra tinha aficddele promover a
ampliacédo da participacdo da comunidade nos progegsorganizacao das atividades gerais,
e também uma participacdo mais organica na Assaxidduitas pessoas participam das
reunides, e treze pessoas compdem a diretoria da&ciasdo, mas poucas se
responsabilizavam por alguma atividade.

Por isso, em fins de outubro fizemos algumas reaspidnicialmente entre
liderancas e pessoas de referéncia para constrywro@to da semana, montando a
programacao a partir das atividades que ja erarandelvidas na comunidade (capoeira,
percussao, maculelé, artesanato) e acrescentatrds que ja havia um contato e que seriam
importantes para 0 momento de fortalecimento dauodtade, dentre elas, oficina de
penteado afro e apresentacdo do coco de roda dg.Gur

O coco de roda e a ciranda sao tradi¢Oes cultadtismecidas na memoria da
comunidade, permanecendo apenas entre 0S moradwEs antigos. Mas quando a
brincadeira é trazida no laudo antropoldgico corgmento importante, e posteriormente
com a visita do projefd de mapeamento dos cocos da Paraiba, o rememocamant

09 projeto intitulado "Nos quatro cantos do mundos- cocos do Nordeste brasileiro" é uma pesquisa
financiada pelo IPHAN para inventario dos cocos @dtatriménio Imaterial Brasileiro.
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brincadeira do coco comega a ser incentivado. ®cama valorizagdo dessas pessoas na
comunidade e o resgate do ritmo nas aulas de pé@us

E foi no esforco de garantir um encontro com oaqubbo de Guruji, visando
fortalecer a identidade quilombola através do rearamento das brincadeiras de coco de
roda e de outras possiveis a¢cfes conjuntas, jéalsatempo no processo de demarcacgéo, que
foi possivel a articulagdo também com outras codadds quilombolas proximas de Jodo
Pessoa.

A cada ano era realizada entre os quilombos daligul paraibano (Guruji,
Ipiranga, Mituagu) uma comemoragdes conjunta do d20novembro”, com objetivo de
fortalecer cada comunidade com a participacdo dasars. Foi entdo decidido que a festa
seria este ano em Paratibe, em apoio ao momeniticpalo inicio da sua demarcacéao.
Assim, além do coco de roda, foi acrescentado grgnoacéo o teatro “O navio negreiro” e a
capoeira “Berimbau viola”, do grupo de jovens deuu

Haviamos realizado reunifes desse grupo iniciaksaentando a AACADE,
para definicdo inicial da programacao, e especialendos custos e patrocinios que seriam
buscados, mas a definicdo definitiva da programégérealizada em reunido ampliada da
comunidade. As reunibes foram muito importantesa,paotencializar além de todas as
possibilidades educativas presentes ja na tema&teetruir um processo de planejamento e
execucao que possibilitasse a apropriacdo coletgaconhecimentos, referente ao saber e
saber-fazer do projeto, das articulacdes, da esruia alimentacao...

A reunido teve participacdo de aproximadamente &8sqas, dentre elas
membros ou ndo da associagdo. Mas foi um momentoq@ntodos 0s presentes se
responsabilizaram por alguma tarefa, através danmgcdo de comissdes especificas de:
estrutura, alimentacdo, oficinas. A tarefa principlessas pessoas, que se tornaram
coordenadores das comissdes, era mobilizar masegepara integrar a organizacdo e com
eles redefinir as atividades a serem realizadaghdgido-as quanto ao dia, local e materiais
necessarios.

Além disso, foram acrescentadas as atividades aimiente pensadas a
apresentacdo de uma musica feita por uma quilombéoichomenagem a comunidade, e um
teatro sobre Paratibe que seria ainda construid@algans dos participantes da reunido. “A
gente também tem que ter nosso teatro”, disserasala@r que o grupo de Guruji faria uma
apresentacao. A partir dai, no més de novembronfoealizadas reunides a cada semana para

retorno dos encaminhamentos de cada comissao.
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Nesse periodo, o NEP contava com um grupo grands, com processos
individuais diferentes de comprometimento com @ibab e com a comunidade. E por isso,
este foi também um momento importante para oscgatites que realmente queriam se
inserir na dindmica comunitaria, e outros que ndleam a extensdo como parte das suas
preocupagdes principais no curso, ou mesmo, na vida

Assim, de diferentes formas também, fomos nosim$ema preparagcédo destas
atividades de acordo com a afinidade de trabalhacaamos nos aproximando de
determinado grupo, que normalmente também correlspan pessoas na faixa etaria com
guem tinhamos mais facilidades de relacionamentddea ndo tivesse sido concebido desta
forma, construimos uma programacéo com atividadessas que envolviam e aglutinavam
diferentemente criancas, jovens, mulheres e homens.

A oficina de pesca foi a atividade que agregavasmaihomens, mas nao teve
uma grande participacdo. Foi importante para agregpeles (poucos) que sempre
participam das reunifes. Esse pode ser um motil@ gueal a insercdo do estudante na
dindmica do trabalho do homem sempre foi mais aldic

Mas também devemos levar em consideracdo que aiandas extensionistas
sao mulheres, e os poucos homens, nao trazem dadsyaarticipar a dimensao do trabalho,
do sustento da familia, elemento que conseguidiitéa o didlogo. Uma ressalva que isso
ndo € uma regra existindo exemplos bem sucedidassds;do e mobilizagdo. Devemos, no
entanto, refletir especialmente porque este € wpogem que estamos pouco inseridos e tem
também o potencial de um trabalho cooperado.

As oficinas de artesanato envolviam as mulheresocgmente e tinham
objetivo de valorizar as artesds da comunidade, enstnaram seus trabalhos as outras
(fuxico), de trazer novas técnicas com oficineiegernos (pintura em tecido, luminarias de
sisal) e criar artigos de decoracédo a partir ddsnetais comunitarios (arranjos de folhas e
sementes da mata, luminaria de jeterbonecos de quenga de coco). Todos os materiais
produzidos (nas oficinas e durante o semestrejnfa@apostos a venda e/ou utilizados na
decoracéo da festa do encerramento.

Apesar das oficinas em que foram trazidos oficose@xternos provocarem mais
curiosidade do que os internos, parte da contradlgdsalorizagéo interna, houve um impulso

no potencial criativo, inclusive de quem néo pgéea do grupo de artesas “inventando”

31 Jereré, também chamado pitibdia, & uma rede EE@apcamaréo feito com linha de croché. Uma amnaca
diferente pode transforma-la em uma linda lumindeaeto.
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materiais que pudessem ser expostos, que reswdt@ordeccdo de arranjos, no boneco de
guenga de coco e no cordao de bananeira (testadmarfuminaria).

O grupo de artesas, desde outubro ndo se reurmdiparente por falta de
material. Mas de fato, muitas ja sédo artesas aedandividual. Este € um desafio inicial para
qualquer trabalho em grupo. Mas os 6timos resustadis mostram que esta é ainda uma
grande potencialidade no trabalho comunitario, rtafecimento da identidade com geracgéo
de renda, especialmente se forem exploradas asi¢éesdinclusive materiais que a
comunidade oferece.

Nas atividades especificamente culturais, sdoiasgas e jovens quem mais se
envolveram. Além das apresentacdes de danca afimjl@é, capoeira e percussao, também
foi realizada no inicio da semana uma oficina d#icauisual, para instrumentalizar os jovens
e garantir o registro de todas as atividades daaSamda Consciéncia Negra. Embora os
oficineiros tenham se surpreendido com a idadepdoscipantes, alguns muito criancas, se
surpreenderam com a disposicéo deles e com a adpeal e voltaram durante a semana para
ampliar a oficina. Um aprendizado pra nés tambédialaa com a diversidade de idades e com
nossa limitacdo na linguagem.

Com as criangas menores, foram realizadas ofi@deagintura para confecgao
de duas placas para demarcar os limites territd@aasomunidade e uma oficina de mosaico
para decorar esses postes. Estas atividades fazadam de uma gincana que incluia outras
brincadeiras tradicionais e jogos que provocariamesgate de elementos da historicidade
local. Mas ndo conseguimos, nem com a ajuda dos m®fessores, reuni-las e dividir as
equipes, porque as criancas tém uma dindmica proprito menos afeita a disciplina em que
nds estamos acostumados a realizar as atividadesmPfoi aprendendo a junta-las na sua
dindmica fluida, as placas foram colocadas nos skgidos da PB-008 e os postes foram
decorados, passando a informar especialmente is$atudesavisados que pretendiam ali
comprar terrenos.

Antes do fim da semana uma das placas foi retirAdasuspeitas de ter sido
uma pessoa da comunidade confirma que mesmo interra, ha resisténcia a organizacao
quilombola. Uma néo identificacdo com a luta quit@mta que nos esclarece ainda mais que a
comunidade ndo é um espaco de consensos. Muitocpetdério, ela se faz nos processos
contraditérios e expressam a heterogeneidade quoeiveo sob um mesmo territdrio,
construindo a mesma historia.

Outro conflito, ja no dia da festa, descortina detarogeneidade que compdem

a comunidade, e nos atenta para a composic¢ao ardinquilombo em suas micro-regides,
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seus correspondentes nucleos familiares, e suaandias especificas. A festa foi realizada na
regidao da Grota, jA como tentativa de ampliar agdatles que sempre aconteciam na regiao
mais urbanizada, préxima a PB-008, mantendo afaspmite do territorio: as regides
denominadas de Portela e Maribondo.

A necessidade de ligar as lampadas da festas emdama&asas expds um
conflito que poucos, mesmo da comunidade sabiam,ega a luta da Grota pela energia
elétrica, que até entdo todas as casas compasithavmesma rede, e por isso, de péssima
qualidade. Uma deciséo precisava ser tomada, e on@sevelia de outro morador, foi Dona
Corina, a pessoa de referéncia e herdeira maigaashti sitio quem deu a palavra final.

Como falava dona Corina em entrevista para a adlitygp do Incra (RTID
parcial) “isso aqui era do meu pai, que herdou @odple.... € tudo terra de herdeiro”. Ou
seja, a organizacao prépria no quilombo, tem exreetacdo com as regras dos nucleos
familiares a que deram origem. Apesar da evidénéa,nos demos conta da centralidade dos
nucleos familiares quando fizemos uma sistematizdgédiagndstico genérica, conhecendo
apenas parte de um dos nucleos familiares.

Podemos dizer que, de todo esse processo, foi resesmpacdo da peca
construida pela comunidade: “Paratibe antes edimgés da pesca”, 0 espaco onde pudemos
com clareza ouvir o que a comunidade pensa sol@emglsma. Se identificamos a
territorialidade como conflito central e tema gemrad aqui que temos a dimenséao do nivel da
percepcao que as pessoas tem sobre esse processo.

Uma apresentacdo que além de demonstrar a potdadil teatral dos
participantes, traduziram com criatividade e hunsoespaco principal das relacdes sociais e
suas preocupacdes centrais. O nucleo familiar artdenbém o nacleo de producéo (a esposa
e os filhos ajudam a producéo na roca) e o paiaaénd chefe da familia. Porém, agora, a
pesca ndo consegue mais sustentar a familia, pargokiicdo acabou com 0s peixes no rio.
Nao ha uma relacdo direta desse problema com as&parbana, mas foi falado da polui¢cao
vinda dos esgotos.

Aparece muito bem caracterizado o papel da mutieda mée e dona de casa,
mas sentindo o peso maior do aumento das dificakldd familia e o ndo reconhecimento de
seu trabalho no suporte familiar, € causa de tosfé brigas com o marido.

Ha uma expectativa de melhoria da qualidade de mmastudo dos filhos
“Filho, vocé estuda pra ser doutor!” e por issoliam, os filhos ja participam muito menos

da producéo familiar. Na peca de “hoje” o filhodgua (e n&o era co-responsavel) a pescaria
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e o trabalho na roga, mas ja tinha perdido muisselsaber-fazer (ndo sabia jogar a rede, nem
capinar) e as filhas mais novas, foram para rogni#o bonecas.

Além destas atividades mais prolongadas, a Seman@asciéncia Negra
contou também com uma palestra na escola e umbraed® na igreja sobre o “20 de
novembro”, uma secdo de cinema e pipoca em quenfa@resentados documentérios e
curtas de outras comunidades quilombolas e dagexlignteriores da comemoragao da
Consciéncia Negra, e uma apresentacao de teaticBoencenando conflitos relatados pela
comunidade.

Buscando tratar das questfes mais juridicas, fatieada a proibicdo de acesso
ao rio e um caso de ameaca de um fazendeiro pdoilairpassagem, que ocorreu logo apoés a
festa de Sao Joado, mas a atividade possibilitowcipalmente que estudantes que ndo haviam
se envolvido nas atividades organizativas da senpagkessem também estar presentes
ativamente. Foi um processo de provocacao inteara pqueles mais passivos, huma
tentativa de que assumissem a responsabilidadenenatividade do NEP.

Nesse sentido, foi de grande aprendizado a cdaiidd do grupo que assumiu 0
compromisso e se desafiou a fazer visitas e coavesn moradores para a construcao de
uma atividade que conseguisse dialogar, e aindargomu nha pe¢a uma pequena
apresentacao improvisada do grupo da capoeiraafApesdistanciamento inicial ndo ter sido
guebrado nessa atividade, no que poderia ter sidthom potencializada a discusséo
especifica dos problemas do territério, os resafigubsitivos do trabalho ficaram evidentes
ao fim da apresentacéo na vibracdo unissona danadzni'uh quilombolal!” apés a fala de
uma delas “E isso mesmo, aqui € nosso e ninguém@’tom

O fortalecimento da identidade marca dessa falapsgrova no encerramento
da semana, onde foram os jovens e criancas questrabalharam na limpeza e decoracao
do local da festa. Por problemas no transportepasinidades de Guruiji, Ipiranga, Mituacu
e algumas pessoas de Pedra D’agua e Caiana dago€ripermaneceram pouco tempo ou
mesmo ndo compareceram. Ainda ocorreu a apresentigéapoeira, do teatro e uma
brincadeira de coco do grupo de jovens de Guru@s rgrande parte da festa foi uma
comemoracéo interna. Além disso, houve ainda umlgma com falta de energia no pafco

O que se viu, foi mais um ato de resisténcia festimais um dos 300 anos da

morte de zumbi e mais de 200 anos de esquecimantordunidade. lluminados pela luz da

32 Apesar de autorizado na prefeitura e oficiada faratividade, a Energisa (companhia prestadorseico)
ndo compareceu para ligar o ponto de luz necespara o funcionamento dos equipamentos de som, que
necessitam de carga elétrica muito elevada.
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lua e por 10 pequenas lampadas decoradas com hasinas artesas expuseram seus
produtos e venderam varios deles, nao faltaram dasmiipicas: munguza, cocada, inhame
com carne de charque e suco de caju, 0 alto fatamistituiu o microfone e a meninada da
percussao reviveu num momento de éxtase a batugedha muito ndo se ouvia, fazendo
cair no coco e voltar para a festa, mesmo aquelegaose iam para casa.

Uma avaliacdo da semana com a comunidade ja estgada como proxima
atividade a ser realizatfamas por tudo apresentado, e pelas poucas falasepgoduzidas,
ja temos como extremamente importante para o émitaknto da comunidade e de sua
identidade quilombola. Enquanto nao realizamosadiapfo conjunta, continuam as visitas,
agora muito mais préximas, com o objetivo simplescdmpartilhar uma boa convivéncia,
participar das brincadeiras, do banho de rio, dsgia de jangada no mangue. Momentos em
que vamos aprendendo e respeitando cada vez msébey e saber-fazer que daquelas
pessoas.

Sabemos que temos agora o desafio de articularmflmanternas e as vezes
locais (a falta de agua da Portela, o problemandgagea na Grota, o problema da falta de
enderecos...), com as potencialidades do grupmwkn$ e das mulheres inclusive com a
geracdo de renda. Percebendo com mais clareza, agoeatralidade do nucleo familiar na
estrutura de organizacdo prépria, nos orientamea pen trabalho com perspectiva de
fortalecer liderancas comunitarias que se despamtaglurante essa acdo comunitéria e
também de prepara-las para a defesa, e se neagadanial, do territério quilombola.

Esse é o desafio e a busca de uma extensao pepulBireito, um trabalho de
Assessoria Juridica Universitaria Popular que @gi® juridico politico e educativo ao

processo de luta concreto das comunidades, polieao@do-o.

2.4 - Trabalho com o povo: pratica orientada por ura dimensao ética libertadora

A possibilidade de olhar para uma experiéncia ext@nsta Nnos mesmos marcos
tedricos da AJUP nos possibilita uma reflexdo nd@étanciada de algumas das dificuldades
gue muitas vezes ndo conseguimos distinguir dd tcparoximidade da experiéncia juridica.
E ainda, € no trabalho interdisciplinar que sontasqrados ao questionamento profundo de

nossa proépria disciplina.

% Esta avaliacdo apesar de prevista desde a organizia atividade ocorreu apenas em fevereiro d@,201
quando a primeira versdo deste texto ja estavita&esOptamos por descrever apenas as atividades fatéde
2009 porque ja sdo suficientemente elucidativastido de relacdo comunitaria foi estabelecida e das
dificuldades nesse processo de inser¢cdo comunitaria
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O que se coloca de forma generalizada como “metgaolda educacdo
popular” é um trabalho com o povo num esforco djiald de fortalecimentos desse povo
como sujeito. E temos que reconhecer que se tetand esforco, pois as dificuldades
enfrentadas pelos grupos em cada uma das suasiéexpes mostram que ainda
fragmentamos teoria e pratica nos processos sociais

Temos uma dificuldade de perceber no trabalho onmegrocesso de
conhecimento e transformacdo. Ainda colocamos deladn os processos educativos
especificos como processos de conhecimento, e tde, agdes diretas como processos de
transformacao.

Mas, toda agéo tem uma dimenséo teorica, na medidgue trazemos conosco
nossas concepcdes e toda teoria tem uma dimens&@cetay porque a vivéncia tem uma
anterioridade nos processos de compreensdo. E léggsa que as préprias experiéncias
sistematizadas, na ordem cronoldgica em que foramdas, demonstram esse processo de
acumulo e transformacdes de acbes e concepcoes.

Dai que ndo ha uma determinacéo a priori dos psosede educacdo sobre os
processos de organizacdo, nem o inverso. Mas aute, tm como outro, sejam referenciados
em situacfes existenciais concretas em que sefvpbs compreensdo da situacdo como
parte e totalidade em interacao (codificacdo ediécacao).

Porém, embora toda préatica social traga em si uma dimens&oica,
conhecimento e acdo ndo sdo a mesma coisa. Paieidh(1988, p. 40), a passagem do
conhecer ao agir ocorre na transformacdo de prgjesiindicativas ou descritivas da
situacdo em proposi¢cées normativas ou imperativateder. Todavia, continua explicando:

(...) a passagem da proposicdo de fato para a gigdiponormativa ndo oferece
garantia légico-formal, pois ndo é a descricdo ato fjue determina o tipo de
transformagdo que Ihe sera aplicado. Sempre intenwé sistema normativo,

com aspectos ideoldgicos, politicos, juridicos, €tg Na relagdo entre obtencao

de conhecimento e direcionamento da acéo ha eppagaim desdobramento do
controle metodoldgico em controle ético (THIOLLENIR88, p.40).

E por isso que os processos educativos transfomemdtio tém resultados
previsiveis. O que estd em evidéncia, € que a &gd&bém tem uma dimensdo de
reflexividade de caracteristica normativa, ja gplagionada a um sentido e forma de pensar o
mundo. Passar do conhecimento para a acdo, poeidge perceber a totalidade da realidade
(proposicdes de fato) e um questionamento profuladoestruturas proprias de pensar e agir

(dimenséo ética).
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Em outras palavras, 0 que esta em questdo é aptpmrque el concepto de
praxis hace referencia, no solo a la acién, sinsuantencionalidad y por lo tanto, al
componente cognoscitivo y tedrico ya presentes@énisma praxis” (REBELLATO, 2009, p.
54).

Essa praxis (essencialmente humana), a0 mesmo tempgue carrega 0S
condicionamentos do processo histérico em que esérida € também criadora de
alternativas histéricas no sentido de superar aquebndicdes (objetivas e subjetivas) que
coisifica os homens, limita sua humanizacao.

Dialeticamente, € a dimensdo ética como estruwiral® um projeto de
libertacdo que expressa a conexao reflexiva dassaggim um projeto maior de transformagao
da sociedade. Expressa no trabalho com o povo csuso intencionalidade (que é
transformacao), podemos falar de uma ética datdib@o.

Compreende-se aqui, em concordancia com RebeR&@O] ética como uma
reflexividade, um horizonte compreensivo que datidena existéncia e, portanto, em
permanente elaboracéo. Por isso ndo pode ser icassabjetivista, como normas e valores
isolados. Essa seria a mesma operacao reduciguistarovocou 0 positivismo na separacao
da ciéncia e da filosofia e que hoje significa@uiggio da ética a um componente disciplinar,
uma orientagdo normativa abstrata as profissoefaifussos codigos de ética).

E no sentido de libertagéo que as préprias ati@slate extensdo popular e em
Direito, expressam sua intencionalidade. Sendontaias pela realizacdo de Direitos
Humanos e s6 compreendendo sua realizacdo nadmaagi&io completa da sociedade, as
AJUP’s tem sentido como projeto coletivo de corggtoude autonomia.

No exercicio da possibilidade de uma sociedade lir opressdes a pratica se
constréi como projeto de vida (opcao e sentido ida)vara os envolvidos. Essa dimenséo
diferencia fundamentalmente os trabalhos populates outros projetos de extenséao.
Evidencia a criatividade nas suas formas organaste a constante autocritica no sentido
dessa forma possibilitar ao maximo a autonomiaga¢gscoletiva.

O questionamento de nossas estruturas propriasedsap e do agir, do
componente tedrico da nossa acao, € a0 mesmo temmuestionamento profundo de nos
mesmos. E percebendo aquilo que temos como nossogue nos faz ndo ser nés mesmo,
que percebemos nossas opg¢des heterbnomas. “Lievadesmistificacion de nuestro mundo
de valores, como se éstos fueran resultado dergxmpncientes, cuando estan determinados
por mecanismos inconcientes” (REBELLATO, 20p®5).
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A préxis, sendo fonte de conhecimento reflexivoriagéo, € o que faz da
atividade humana diferente do animal. E por ai@ser humano se torna mais humano, no
processo criativo em que se transforma e transformando.

E nesse sentido que as experiéncias cotidianasgrepo e comunitarias,
incidem na totalidade que esta em permanente oriagéontribuem com a construcdo de
novos homens e novas mulheres, que aos poucosnaletendo uma contra hegemonia e a
realizacdo de um projeto radical de humanidade.

A tradicdo das pastorais e dos movimentos soclesna essa raiz da pratica
histdrica de mistica. E afirma: “Sem mistica, qualgmétodo de trabalho popular se torna
facilmente técnica de manipulacdo e as regras miéigidas acabam se transformando em
férmulas rigidas e sem alma” (BOFF, 1987, p.39)

Na mesma concepcao, Freire fala em um humanismo poaxis de libertacéo:
“A libertacdo auténtica, que € a humanizacdo erngsso, N80 € uma coisa que se deposita
nos homens. Ndo é uma palavra a mais, oca, mitiiceE praxis, que implica a agéo e
reflexdo dos homens sobre o0 mundo para transfam&REIRE, 1987, p. 67).

Como dissemos no inicio desse ponto, ainda temiisuldade em ver no
mesmo processo, a unidade do processo tedricaguratma metodologia em que acdo e
reflexdo estejam juntas. Esforcamos-nos, mas muézss ainda caimos no ativismo quando
ocupados por muitas demandas sacrificamos a reflexfiao contrario sacrificamos a acao
quando permanecemos nhas faculdades esperando cest@tetamente formados e nos

perdemos no discurso vazio.
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POSSIBILIDADES: A PRATICA NA SUA CRITICA

3.1- Conhecimento cientifico e modelo civilizatorio

Embora as experiéncias sistematizadas apresentexutarésticas especificas
nos seus momentos metodolégicos, percebemos esdtada a relevancia da investigacao ja
como parte dos processos educativos. Isto mostnay debatido no capitulo 1, a necessaria
possibilidade de integracdo da pesquisa e da édenainda, essa relacdo como um processo
de producéo de conhecimento.

Mas ndo falamos aqui, da concepcao tradicional esg|psa realizada pelas
academias. A investigacdo na extensao popular emit®iquestiona a raiz da ciéncia
moderna, especialmente na criacdo de uma novaioetgngre sujeito e objeto.

Precisamos esclarecer que quando falamos em ci@ociarna estamos dizendo
do tratamento dado aos conhecimentos no projetarilata de modernidade, que se constitui
a partir do século XVII, e que se mantém hegem{racuda que sob criticas e crises. A
ciéncia foi separada de outras formas de relacieneancom o mundo, e a partir dai,
conhecer significaria alcancar a verdade por me®o umha racionalidade cognitivo-
instrumental.

O que percebemos, é que este modelo de racionalodewipriu um papel central
na definicdo do modo de pensar e na logica de dunaoiento da sociedade que emergia
naquele momento. A ciéncia moderna nasce como iaiératural e, em sintonia com 0s
processos politicos e sociais emergentes, amgbgiea também para a naturalizacdo das
relagdes sociais.

O projeto iluminista de “uma nova visdo do mundiaevida” (SANTOS, 2002,
p.12) pretendia romper com a autoridade dos dogtaaSristandade Européia, e por isso, 0
novo modelo de conhecimento deveria ser metédiexatn. As experiéncias de Copérnico,
Kepler e Galileu na afirmagdo do heliocentrismosseesentido, foram decisivas para a
constituicdo da ciéncia moderna na medida em go®mulgtraram uma racionalidade superior
a teoria dogmaética do geocentrismo.

As idéias renascentistas passam a representarzes e um novo tempo
baseado na certeza do conhecimento cientifico. dJJm@rdadeiro, porque racionalmente
objetivo e quantificavel, o conhecimento cientifise separa da filosofia, das outras
humanidades (estudos histéricos, juridicos, litesar), do conhecimento do senso comum e

conhecimentos praticos.
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A atitude torna-se também autoritaria ao negadadk e racionalidade a estes
conhecimentos pautados por principios epistemaddgie metodologias diversas. Foram
subordinados como apenas conhecimento especulativevidéncias ilusérias da nossa
experiéncia imediata, conforme o empirismo bacanian

Mas foi Descartes quem marcou com mais exatidafvoaseiras dessa nova
consciéncia filosofica ao estabelecer as idéiaemmdicas como “instrumento de andlise,
l6gica da investigacdo e modelo de representac&’XNTOS, 2002, p. 14-15) do
conhecimento cientifico e, consequentemente, aig&cldos outros tipos de conhecimento.

Como consequéncia da centralidade da mateméaticahecer significa
guantificar. Mas como existem objetos complexopretiso operar uma divisdo primordial
distinguindo entre “leis da natureza” (elementospés, possivel de ser medidos) através do
isolamento das “condic¢des iniciais” (elementos clicagdos) onde serdo selecionados os fatos
a observar e as condi¢des relevantes (SANTOS, 200%). Somente depois de reduzidos a
idéias claras e simples, serdo determinadas afeslaistematicas do que se separou. Este
movimento é a “reducdo de complexidade”, ao quabtam nos referimos brevemente no
ponto 2.2.

Mas esta “divisdo fundamental” s6 se sustentavpressuposto inquestionavel
da dicotomia “natureza x ser humano”, que tem simma “separacao judaico-crista entre
Deus (o sagrado), o homem (o humano) e a natu(e2&IDER, 2005, p. 24)De um lado,
uma natureza passiva, objeto eterno e imutavel bl pgoderia ser extraido as leis de
regularidade, e de outro, o homem, feito a imageengelhanca de Deus e elevado acima das
outras criaturas: um sujeito racional, capaz dérolam a natureza.

Com o avango da ciéncia moderna, essas dicotondiass® aprofundando e

tornam-se centrais no pensamento do Ocidente. Uncorsaynificativo, afirma Lander (2005,
p. 24-25) é a ruptura ontoldgica entre o “corpoenta” e “razdo x mundo”. Para o autor, 0
processo foi de subjetivacao radical da mente@deanundo e corpo vazios de significado.
Seres humanos numa posi¢do externa ao corpo e adommas com uma postura
instrumental frente a eles.

Esta dicotomia se assenta na concepcdo mecaningstaiéia de ordem e
estabilidade do mundo, e se orienta para a forraalde leis de funcionamento, se adequando
a exigéncia de um conhecimento com pretensdesederpo futuro para intervir na realidade.
E claro que para ndo se questionar as razéespslitesta pretensao, foi necessario “expulsar
a intencdo” (SANTOS, 2002, p. 16) da ciéncia, desizando o agente e o fim do

conhecimento.
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O que ocorre entdo, neste modelo, é que ndo sgeto dbdescaracterizado na
arbitrariedade da “divisdo primordial’, como tambérmsujeito. Seguindo um processo lento
de naturalizacdo, o sujeito (0 pesquisador) coma@lseoluto pensante foi caracterizando-se
cada vez mais como um ser generico preso a regasmmaticas onde ndo interferem suas
convicgbes pessodfs Assim, o conhecimento que aqui se pode alcarcaempre um
conhecimento abstratizado (descorporizado, de®iswdnjlo, e por isso, objetivo).

Esta caracteristica se aprofunda se considerarfie®m@ma da invariancia’, o
principio fundamental da fisica classica. De acoodon este teorema, o0 resultado da
experiéncia sera sempre o mesmo independente dodutp tempo em que for realizada. Ou
seja, a desconsideracdo do tempo e espaco produronhecimento localizado, mas
deslocado da historicidade concreta (descontexadd), com pretensao de universalidade.

A arbitrariedade desta “divisdo primordial”’, espdémiente a criacdo das
dicotomias e a desconsideragcdo da variacdo do temespaco como condi¢gdes iniciais
relevantes, serdo posteriormente questionadoppibaia ciéncia. Mas, até que isso ocorra (e
ainda hoje néo é ponto pacifico) aquela foi a Egia formulacéo das leis de funcionamento
do universo e, reproduzindo esta mesma forma, genele aos poucos para a explicacdo da
sociedade com as ciéncias sociais.

A emergéncia das ciéncias sociais nos mostra beno qundamento do estatuto
privilegiado da racionalidade cientifica “foi umopesso longo e controverso em que
contribuiram nédo s6 razdes epistemologicas, mabdanfatores econdmicos e politicos”
(SANTOS, 2005, p. 21).

O pressuposto de um mundo-maquina, de uma ordestakilelade mecanica,
qgue pudesse ser decifrado por um sujeito neutnoesmondeu perfeitamente a idéia de
progresso da burguesia ascendente no século X\dIéxatamente nesse momento que uma
nova ciéncia surge justificando, e instrumentalittana continuidade do projeto de
dominagéo.

Se bem observarmos, este processo vem ocorrendie@ deséculo XV. O
avanco tecnoldgico ocorrido na Europa, sobretudexgansdo imperialista da peninsula
ibérica “inaugura dois processos que articuladaeneoinformam a histéria posterior: a

modernidade e a organizacéo colonial do mundo” (DER, 2005, p. 26). Elementos de

% Santos refere-se a obra em que é Einstein quehaosa a atencdo para o fato dos métodos experimeleta

Galileu serem tédo imperfeitos que s6 por via de@dpcdes ousadas poderia preencher as lacunasosntr
dados empiricos. E ainda, € Descartes quem dianotarte que seu Discurso do Método, foi mesmo ondami

que seguiu na sua vida. Ver detalhes em Santog, p0Q4 e 53.
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sustentacdo do sistema econdmico surgente centea@a@ploracéo desregulada de recursos
naturais.

Com o inicio do colonialismo na América se da tamlzéconstituicdo colonial
dos saberes (e também linguagens, memoaria e iMmEin@u seja, um processo em que todas
as culturas do mundo foram hierarquizadas em unsan@@arrativa universal onde a Europa
€ 0 centro geografico e a culminacdo do movimesrtgporal. Essa pressuposicao excludente
do carater universal da experiéncia européia retora dicotomizacdo do pensamento
ocidental na criacdo do “outro” em oposicao aodpeu” (LANDER, 2005, p. 26-27).

A partir da criagao do outro, da “alteridade coédhioutras dicotomias foram
construidas conferindo consisténcia ao sistemani@loe a todo o pensamento da
modernidade ocidental, como por exemplo: naturezaultura; indigena x civilizado;
tradicional x moderno; selvagem x civilizado. Seenglualidades opostas centradas na
desigualdade associada a inferioridade, exatanoemetor da idéia de exploracdo, o sentido
de poder e dominacgéo do capitalismo.

Esta intimamente ligada a criacdo do selvagem dafedor e a idéia de que a
natureza é exterior a sociedade, uma dicotomiardsraos povos autoctones. Ambos sao
reduzidos a “objetos naturais”, cabendo as suapapcdes. O selvagem e a natureza sao, de
fato, as duas facetas do mesmo designio: domestitiaatureza selvagem”, convertendo-a
num recurso natural incondicionalmente disponizal.ambos 0s casos, porém, as estratégias
de conhecimento sdo basicamente estratégias deg@ddeinacado (SANTOS, 2005, p. 29).

E claro, no entanto, que nao foi pacificamentesra de imediato, que esse novo
modo de vida se estabeleceu como 0 modelo de ddgenento de superioridade evidente.
O processo de “naturalizacdo” em que a socied&deali de mercado adquire hegemonia
como a unica forma de vida possivel se da com &ndi@ fisica e epistémica tanto aos
demais povos do mundo, quanto aos camponesesathtidbres europeus.

A criacdo da forca de trabalho “livre” exigiu measd de racionalizagéo
econdmica (os cercamentos, a imposi¢ao do temp@blalho) experimentadas pelas classes
mais baixas na forma de exploracdo. Rupturas \tedecom os moldes anteriores de vida e

sustento que também passou pela expulsdo da @ora@esso a recursos naturais.

O processo que culminou com a consolidacdo das;Oedade producéo
capitalistas e do modo de vida liberal, até quasesdquirissem o carater de
formas naturais de vida social, teve simultaneamente uma dimensao
colonial/imperial de conquista e/ou submissao deosicontinentes e territérios
por parte das poténcias européias, e uma encaanigtzdcivilizatéria no interior

do territério europeu na qual finalmente acabourggondo a hegemonia do
projeto liberal (LANDER, 2005, p. 34yrifos do autor
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Conquistados e subordinados os povos, e sob hegermanodelo liberal de
organizacdo da propriedade, do trabalho e do tesdmoinstitucionalizadas novas disciplinas
cientificas, as ciéncia sociais, que assim comeaagrais Sao Unicas verdades universais na
explicacédo da sociedade.

Mas é interessante notar que se constitui em péitsesis industriais na
segunda metade do século XIX, e isso pode exphiceque suas disciplinas tém como eixo
articulador central a idéia de modernidade, qualen(2005) explica como nocéo abrangente

de quatro dimensdes:

1) A visdo universal da historia associada a idéiprogresso (a partir da qual se
constréi a classificacdo e hierarquizacdo de todl®spovos, continentes e
experiéncias historicas); 2) A “naturalizacao” tadas relacdes sociais como da
“natureza humana” da sociedade liberal-capitali®p; A naturalizacdo ou
ontologizacdo das mudltiplas separacfes prépriasadesciedade; e 4) A
necessdria superioridade dos conhecimentos que sssi@zdade produz
(“ciéncia”) em relacéo a todos os outros conhecto®e(LANDER, 2005, p. 33).

Essas dimensbes nos mostram como a ciéncia motteraa mesmo tempo
fundada e suporte de um modelo civilizatorio ad queda estamos vinculados, reafirmamos,
apesar das criticas e crises. “A expressao maengotla eficacia do pensamento cientifico
moderno € a naturalizacdo das relagdes sociaisSNRER, p. 21-22), mesmo processo de
cientifizacdo da sociedade liberal, sua objetivagaaiversalizacéo.

Vivemos em um “modelo de racionalidade hegeménigeg € a hegemonia do
modelo ocidental civilizado assentado na racioadkdcientifica como forma superior de se
relacionar com o mundo. A esta dominagdo do modigibzatério sobre outras formas de
pensar, Schumpter (apud SANTOS, 2005) fala em sixtdmo espistemologico. Mas, o que
0 proprio modelo faz questdo de encobrir é queasa tle um modelo civilizatorio orientado
pela dominacdo, ainda que esta seja modificadaanios outros discursos cientificistas

venham a justifica-la.

Existe uma extraordinaria continuidade entre aseréliftes formas através das
quais 0s conhecimentos  eurocéntricos legitimaram  @issdo
civilizadora/normalizadora a partir das deficiéscia desvios em relagdo ao
padrao normal civilizado - de outras sociedadedlif@sentes recursos histéricos
(evangelizacdo, civilizacdo, dardo do homem brango modernizagéo,
desenvolvimento, globalizacdo) tém todos como ststa concepcao de que ha
um padrao civilizatério que é simultaneamestgerior e normal (LANDER,
2005, p. 36yrifos do autor

A partir do momento em que a ciéncia moderna catawi privilégio de definir
nao s o que é ciéncia mas o que € conhecimenttoyvakte exclusivismo epistemoldgico se
traduz em epistemicidio. Para Santos (2005, p.2@pre do conhecimento local perpetrada

pela ciéncia alienigena acarretou a liquidacdo subalternizacdo dos grupos cujas praticas
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assentavam em tais conhecimentos. A ciéncia, eagicylar as ciéncias sociais, assumiram

assim a condicéo de ideologia legitimadora da slibacdo dos paises do ul

3.2 - Questionamentos internos da ciéncia e metodgias participativas: O valor no
conhecimento

O balanco que se pode fazer apds pelo menos urto sElhegemonia desse
modelo cientifico, é que ainda que realizado emendenprojetos “civilizadores”, libertadores
ou emancipatérios, ele reduziu a compreensao dalonaitompreensao ocidental do mundo.
Assim, quaisquer que sejam o0s reconhecidos bepefigie trouxe, o fato de ser um
conhecimento que se arroga universal e com podésgikmar todos os outros, faz desse
saber apenas uma forma autoritaria de querer deoroblemas da humanidade. Ainda
permanece a “colonialidade do saber”.

As consequéncias ndo previstas ou ndo desejadasedssusos e aplicagoes,
especialmente apds Hiroshima, fazem questionar t@yaarseparacdo entre ciéncia e
tecnologia. A primeira para designar um conhecimemutro, e a segunda para atribuir as
consequéncias da investigacao, construtivas owtigas, a sua aplicacao.

O termo “tecnociéncia” tem surgido nas Ultimas désapara afirmar a
impossibilidade desta separacdo. Ainda assim, casla mais se torna impossivel
desconsiderar as instituicbes de fomento na infil@aéquando ndo a determinacdo) na
definicdo de temas, problemas, metodologias edasrda investigacéo, e ainda, apropriacao
legal de seus resultados.

O que temos visto € um necessério questionamebi@ 3 “condicdes e 0s
limites da autonomia das atividades cientificagiando explicita sua relagdo com o contexto
cultural e social em que ocorrem” (SANTOS, 2005,3p). Trata-se no fundo, de uma
reflexdo sobre a neutralidade da ciéncia impulslarean grande medida pelas transformagdes
profundas, a mudanca radical dos modos de vidap @wanco no conhecimento provocou.

E certo também que a propria ciéncia se questiomicialmente, o préprio
avanco do conhecimento demonstrou a falha, ouig@ntia, daqueles paradigmas da fisica
classica. E depois, com padrées de sociabilidadpletamente transformados, vivemos um
tempo em que ndo podemos falar de um modelo ridgdoientificidade. A este momento,
Santos (2002) denomina de uma “transicao paradigaiaé algumas descobertas especificas

marcam essas m udangas.

% para Boaventura Santos o termo é sociolégico eyaedgrafico. Como simbolo de uma construcdo imperia
“Sul” exprime todas as formas de subordinacédo aasistema capitalista mundial deu origem: expeao,
supressdo, silenciamento, diferenciacao, desigdaldec. Significa a forma de sofrimento humano adapela
modernidade capitalista.
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A fisica e a mecéanica quantica representam inegeveé ndo sé um
aprofundamento dos conhecimentos a respeito doersoivfisico, mas rompem com 0s
pressupostos no modo do seu conhecimento que fencdiseqiiéncias em todas as ciéncias.
A relatividade de Einstein traz a perspectiva de gqum conhecimento esta sempre
referenciado em um sistema, em tempos e espacesifesps. Coloca em pauta o local e o
universal.

Mas é o principio da incerteza de Heisenberg qata afiretamente a relacéo
sujeito e objeto. A dicotomia € substituida por uméacdo de continuidade ao ficar
demonstrada a impossibilidade de observar ou noedliobjeto sem interferir nele. E ainda,
dada a limitacdo no nosso rigor cientifico, os emithentos sdo probabilidades, onde nao
cabe mais ver a totalidade como a soma das panesligidimos para medir (SANTOS,
2002, p. 25).

Muito importantes também, tem sido os avancos @axias da natureza, em
especial a biologia e a quimica, que colocam emstmuamento todas as idéias de
estabilidades e imutabilidade da natureza, trazaendéia de auto-organizacdo. O movimento
parece uma restituicdo da vida que a fisica clagssiirou da matéria e da natureza, e ainda
mais, vida com parametros com que compreendemiols davrmana.

Em vez da eternidade, a histéria; em vez do detsmo, a imprevisibilidade;
em vez do mecanicismo, a interpenetracdo, a espudiale e a auto-
organizacdo; em vez de reversibilidade, a irrebicdade e a evolucdo; em vez

da ordem, a desordem; em vez da necessidade, tvidside e o acidente
(SANTOS, 2002, p. 28).

Também as ciéncias sociais foram provocadas afdramscdes profundas. A
idéia de Durkheim, fundador da sociologia acadéndeauma fisica social foi questionada a
partir da incompatibilidade instransponivel entrelgetividade do modelo da fisica e a
subjetividade caracteristica dos atos humanos. Aqujem as posturas anti-positivistas,
incluindo de forma ampla a fenomenologia, as mdbgilas qualitativas, visando um
conhecimento mais intersubjetivo e descritivo, maequados a especificidades do
comportamento humano (SANTOS, 2002, p. 19-23).

Neste caso das ciéncias sociais, até a reivindicdeduma especificidade do
“comportamento humano” o separa do que seria ncstop@a natureza, demonstra a
dificuldade imensa de estes avancos representalenfato, uma alteracdo no modelo de
cientificidade. E a dificuldade € ainda maior nestasos quando a distingdo entre sujeito e
objeto, o desdobramento daquela dicotomia antes@faz na “constituicdo do préprio sujeito

em objeto”.
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As préticas cientificas que tem que enfrentar @fiesle observar o proéprio
observador expressam mais profundamente as caiiiesdda distingdo sujeito/objeto. A
medicina € um exemplo significativo, porque da faroartesiana, estuda o ser humano com
auséncia da vida que quer manter. ContradicOes cest® provocaram a busca por
alternativas diversas de uma relacdo de mais prdade entre os pélos da pesquisa.

E nessa tentativa de aproximacdo entre sujeitdfmbjeas ciéncias sociais,
quando o sujeito se aproxima da realidade obsen@u®a os movimentos de pesquisa-
participante e pesquisa-acdo na América Latinaétadh de 1960 e 1970 expressam sua
critica principal em relagdo a ciéncia classicairitla que sofrendo criticas severas, onde se
argumenta auséncia de cientificidade, foram e s@taam algumas areas como na extensao
popular, a postura metodolégica propria na ori€tala investigacdo da acao social.

E exatamente por estarem conectadas com a intéweacainda descortinar a
falsa neutralidade da ciéncia tradicional, que sedipos de pesquisa (especialmente a
pesquisa-acdo) foram associadas a formas pseuddfices de militdncia politica. Em
verdade, parte destas denominacdes foram sistexasiza partir das experiéncias dos
movimentos populares.

Mas, do longo percurso para conquistar sua leglade, que passou por amplas
discussbes das experiéncias, avaliacoes, critigapdricdes tedricas, ndo se pode afirmar
uma concepcédo definitiva e acabada destes tipgesiguisa. Em meio as préticas, algumas
enfatizando a investigacao outras a intervencaoda com variedades de intencionalidade.

Importante explicar que, apesar de ter se popalwizcomo uma pesquisa
vinculada a praticas sociais com clara intencidaak politica transformadora, podemos
identificar desde seu surgimento, um tipo de pasgacdo instrumentalizada em praticas
organizacionais sem preocupacao popular. Podenso®,afslar de diferentes tradicbes de
pesquisa-acdo e participante, dentre elas a efwwlaesa, a norte-americana e a latino-
americana.

A pesquisa-acdo instrumentalizada € de tradicate4aonericana, que no seu
surgimento desenvolveu-se no contexto da psicassg@, nos anos 1940. Posteriormente
expandiu-se para outras areas e regides, mas wanémpenhada no desenvolvimento
organizacional, de melhoria da organizacdo do lnabanudancas de habitos de consumo,
etc, e sempre limitados em func&o dos interesspsesariais. E por isso, que uma referéncia
a nocdo de pesquisa-acao “por si s6, ndo estabateceuptura com certas formas de
positivismo ou de instrumentalismo” (THIOLLENT, 189%. 84-96).
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E Michel Thiollent (1999, p. 84), representantengipal da tradicéo francesa,
que fala de uma pesquisa-ac¢io critica. E esta Ussdnserida na acdo” a que também
podemos encontrar em praticas emancipatorias naidaniéatina, especialmente aplicada a
projetos de educac&o popular ou comunicacio sécimsse contexto, que, quando centrada
em um movimento autbnomo a pesquisa pode consiguém elucidacdo de sua estratégia,
tatica e momentos da acao.

E ainda podemos identificar uma tradicdo latino+@acaea também com
orientacdo emancipatéria desde a década de 19680qumeaé sistematizada por Fals Borda na
década de 1980 como uma pesquisa-participante oRarmr (BORDA, 1999, p.43) pesquisa
participante refere-se a uma “pesquisa da acd@dalpara as necessidades basicas do
individuo (...) especialmente as necessidades @elggbes que compreendem operarios,
camponeses, agricultores e indios (...) levande@ma suas aspiracdes e potencialidades de
conhecer e agir”.

Mas mesmo nas suas posturas criticas, h4 uma idadesde praticas tantas
quantas foram os projetos que as aplicaram. Agedif@s entre pesquisa-participante e
pesquisa-acdo estabelecidas por Thiollent e B@slajuais aqui usamos como referéncias,
séo sinteses de principios e posturas num esfer@gompreender o modo como cada uma
estabelece a critica a ciéncia moderna.

O que reforcamos, € que na prética, muitas vezegra@das como sindnimas,
mas € Thiollent (1999, p.82-84) quem se preocupdistimgui-las afirmando a pesquisa-acéo
um tipo de pesquisa centrada no agir, como parteindeprojeto de acdo social ou da
resolucao de problemas coletivos. Supde por iggmpalo grupo ou movimento interessado
0 qual também participa tanto das fases da pesqgisnto mobilizados em torno de
determinada acao.

A partir do momento que tem como exigéncia um tg® observacao
participante, mas a necessaria vinculacdo a uretprdp acéo social, a pesquisa-acdo parece
assumir ndo s6 uma postura critica, mas tambémopg&o pela transformacéo social. Mas
nao € o que ocorre. Apesar de reconhecer os aspadtwativos da ciéncia, e reivindicar uma
clareza deles nos processos investigativos, propdem participacdo do investigador sem
uma necessaria adesdo aos valores do movimento.

Compreendemos aqui que a critica a adesao, € woaypacao com o risco de
ideologismo e participacionismo, especialmente otexto histérico desta sistematizacéo.
Mas, ao justificar a pesquisa-acdo como uma exigéoentifica do carater ativo da

investigacdo, uma adaptacéo as especificidade¥pdmsessos complexos e ndo sequenciais,
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com capacidade de inovacgéo e criatividade” (THIONIE 1999, p. 92), caracteristicas do
campo educacional, organizacional e comunicaciosigihifica uma critica baseada na
limitacdo da rigidez epistemoldgica da ciénciasiZs No fundo, ndo questiona o que a fez
se constituir neste canone rigido.

Entendemos também, que a reivindicacdo do recanketd de uma alternativa
de metodologia da investigacédo socioldgica a pdatiinsuficiéncia dos métodos classicos na
apreensdo das propriedades emergentes dos “fenéreesencialmente qualitativos e fatos
de significacdo cultural e politica” (THIOLLENT, 29, p.93) seja um importante
guestionamento. Especialmente quando, na décad®,de positivismo expressava ainda
mais que hoje sua forga hegemonica enquanto Uogsljlidade metodoldgica.

Temos que reconhecer que hoje, falar de pesquisaem algumas areas pode
ser considerado “ultrapassado” ou mesmo, nuncgiderpossivel academicamente em outras
(como no Direito, por exemplo), mas que de formealggpodemos insistir neste tipo de
pesquisa, mas dando um passo a mais no questiotmadaeciéncia classica.

A critica a neutralidade da ciéncia ndo pode masgparado o investigador da
realidade que estd em transformacdo e ainda, @gsoade conhecimento do processo de
transformacdo. Questionamos entdo: sera possivel pesquisa-acdo critica sem uma
concordancia de valores emancipatorios entre pesdpiies profissionais e comunitarios?

A guestado nos remete a um ponto crucial na pesgait@ipante que é o debate
sobre o poder politico e a ciéncia. Reconhecendi@racia como um produto cultural do
intelecto humano que responde a necessidadesveslatbncretas, a ciéncia hegemonica é
apenas o que é formalizado pela comunidade de iabps como adequado para 0s
interesses culturais dominantes (BORDA, 1999, g.A3-

A pesquisa-participante se esforca entdo em pera@bm do conhecimento
cientifico, também aquele que tem possibilitado adebda sociedade criar, trabalhar e
interpretar desde sua ancestralidade. Ainda queficamtb de forma diversa, este
conhecimento popular também possui sua propriamnmatidade e sua propria estrutura de
causalidade. A partir disso, o autor (BORDA, 19895) o considera capaz mérito proprio e
validade cientificger si e passa a falar entdo, em uma ciéncia popular.

E como postura critica tanto ao cientificismo, doarao adesismo e
absolutizagdo do conhecimento popular, que a peEsqoarticipante tem como principio
metodoldgico o “compromisso do intelectual com aseapopular, por meio da contribuicao
especifica de sua disciplina” (BORDA, 1999, p. 36 traz uma dimensdo completamente

diversa da postura de separacéo de valores pdssidipela pesquisa-acao.
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Este compromisso, e ainda associado a exigéngstaras dialogais (romper
com relacBes assimeétricas entre pesquisadoresj@isma arrogancia do erudito, aprender a
ouvir discursos concebidos em diferentes sintaxésirais...) torna-se motivo de criticas a
pesquisa participante por identificar tais prinafpcomo “implicacdes extracientificas”.

Thiollent (1999, p. 86 e 90), assim como outrosiom$, consideram que a
énfase aos valores comunitérios, a idéia de paatiio e de acdo coletiva comuns as
experiéncias de pesquisa-participante, sédo tragosumia filosofia humanista, “mais
frequentemente cristd do que marxista”, e por igaosponivel facilmente nos planos
simbdlico, afetivo, ou até mistico. Estaria assinujto mais proxima de um “metanivel da
significacdo mistica do mundo”, uma “participacatstina na pratica que ndo satisfaria as
exigéncias da ciéncia social”.

A pesquisa-acdo, reconhecendo a impossibilidadedaseartar os aspectos
valorativos na investigagcao (especialmente na igébndos procedimentos), procura afirmar
uma cientificidade n&o positivista reforcando a deracdo das fronteiras, e propondo maior
aprofundamento tedrico-metodologico para evitaolmgismos. Por outro lado, a pesquisa-
participante esboca uma metodologia consequenteadmhecimento da estrutura cientifica
intrinseca do conhecimento popular, e assim esedalma postura critica em relacdo a
ciéncia classica.

Como ja demonstramos anteriormente, o critérioieetificidade foi ancorado
na separacao entre aspectos cognoscitivos e aspattoativos da experiéncia. Apesar de
tanto a pesquisa-acdo quanto a pesquisa-partieipansiderarem este um critério ideologico,
a primeira faz uma opcao de justificativa epistégma, e a segunda, na afirmagcédo da
ideologia (uma filosofia, uma concepcdo do mundm) t®do conhecimento. A ciéncia
separada da filosofia é considerada uma limitagiade forma mais radical e profunda, ela
propria uma construcao ideolodgica.

A pesquisa-acao parece tentar um distanciamentprdpsios valores para nao
incorrer em equivocos cognoscitivos. E acreditaquesé realmente uma postura necessaria.
Porém, a pergunta que colocamos é até que pont disteanciamento alcanca uma
racionalidade mais valida que o senso comum? Eaaoubndo a fisica quantica nos mostra
gue o0 que estamos observando é apenas 0 nossadopaodipar sobre o objeto, nos
guestionamos até que ponto podemos nos distarcia@simesmos?

Borda (1999, p. 47-48) exemplifica que “Galileunsmitiu em seuDe motu
uma teoria do movimento que era a expressao tédaicginido comum que existia desde o

século XV". Entdo, quando percebemos que a ciéestia intimamente relacionada com o
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conhecimento pratico, torna-se importante percebealor que ela tem no dia-a-dia. E por
ISS0, que o autor afirma que ser uma cientista $igjgfica estar compromissado com alguma
coisa que afeta o presente e o futuro da humanidade

Lembra-nos Santos (2005, p. 30) que o debate solrarater e a funcdo” da
ciéncia foi suscitado pelos movimentos nacionalista Africa e Asia no século XX, a
semelhanca do que ocorreu na América Latina, ommtelaBteve significativa influéncia.
Naquele contexto ndo se pretendia apenas o usordea@mento para a emancipacdo dos
povos colonizados, mas reivindicavam o exercicioditeito das diferentes formas de
conhecimento a uma existéncia sem marginalizac&uloalternidade.

Questionar a neutralidade da ciéncia € questionateacionalidade do sujeito
na sua producdo. S&o questbes de dimensdo éticperdgentarmos sobre o tipo de
conhecimento que queremos e precisamos, sobrdinalds conhecimento cientifico e quem
dele se beneficia, e ainda, a que tipo de sodilaloiéi interessa manter uma ciéncia na torre de
marfim.

Para Santos (2002, p.7-9) a questdo € de pergositarcontributo positivo ou
negativo da ciéncia para nossa felicidade, e dorvdd conhecimento dito vulgar que nos
criamos e usamos para dar sentido as nossas pratigae a ciéncia insiste em considerar
irrelevante. Aqui o autor traz a necessidade dmmetas perguntas elementares que outrora
foram feitas por Rousseau.

Ha alguma razao de peso para substituirmos o conéeto vulgar que temos da
natureza e da vida e que partilhamos com homendleres da nossa sociedade
pelo conhecimento cientifico produzido por poucosacessivel & maioria?
Contribuira a ciéncia para diminuir o fosso creseera nossa sociedade entre o

gue se é e 0 que se aparenta ser, o saber dizealeepfazer, entre a teoria e a
pratica? (SANTOS, 2002, p. 7)

O valor no conhecimento suscitado por estas pexgleiementares, exige mais
gue novos modelos mais adequados ao aumento dasssiExles humanas, pois
continuariamos na mesma logica da acumulacédo msigeedo conhecimento, sem perceber
gue muito do avanco se deu a custa de sofrimestceficio de vidas. Exige saber olhar
respostas, ou a0 menos as pistas, para formasatives de conhecer que facam sentido nas

praticas cotidianas, que contribuam com o viver.bem

3.3- A experiéncia como questionamento: um conhecénto relacional a partir da
pratica social

No processo de cientifizagdo da sociedade, a umidpstemoldgica da ciéncia

se construiu na oposicéo estruturante dos campsatdges entre duas culturas: a cientifica e
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a humanistica. Dois grandes campos que em conséasi@o foram construindo as fronteiras
entre as culturas cientificas e as configuracdesodbecimentos, e para iSso, era necessario
nao so definir o que é ciéncia, como também qus faddem ser considerados cientificos.

Mas, nas origens da ciéncia moderna nao existiamdaademarcacdes de
tematicas e admitiam-se procedimentos de obsendigésos aos objetos que também nao
estavam determinados. A busca da definicdo de toncfantifico € uma questdo que ainda
nao esta acabada, que ainda provoca tensdes,tevgueomo resultado concreto até hoje as
especializacdes e surgimentos de cada vez maistévess areas do conhecimento.

A especializacdo da ciéncia se deu, entao, no gsodastorico de diferenciagdo
entre a ciéncia e tudo aquilo que pertence aos idaoaninios da cultura, ou seja, formas
“irracionais” de se relacionar com o mesmo obj&@aoque Santos (2005, p.39) chama de “o
outro da ciéncia”. Uma demarcacdo dos outros mo@oselacionamento com o mundo, e
aqui foram incluidos (ou excluidos da racionaliJaalearte, as humanidades, a religido, as
opinides (0 senso comum).

Esse processo de demarcacdo externa € o que deamtamsbém as fronteiras
internas da ciéncia e possibilita a criacdo dasdgs areas e das disciplinas. A propria
histéria das ciéncias respondeu a reducdo ao mogktemoldgico Unico da fisica
newtoniana com uma multiplicidade de praticas, @adas a temas, objetos e procedimentos
especificos, e que por isso deram origem a digsaipliou areas do saber com estatutos
epistemoldgicos proprios.

E aqui, por exemplo, que as ciéncias sociais alémetvindicar um estatuto
epistemoldgico proprio devido a especificidade dmano, cria para cada “regido ontologica
da realidade histérico social” (LANDER, 2005, p.) 38na disciplina correspondefitea
sociologia, a ciéncia politica, a economia. Impasadizer, que como esse humano ainda se
contrap®e a natureza, a pluralidade epistemol@gecdefinicio de modelos de cientificidades
diversas, e ndo a relatividade da cientificidade.

As fronteiras e demarcagOes funcionaram internameentdo, como a
consolidacdo ou fragilizacdo de novas disciplinas dominios cientificos, modos de
autonomizar e legitimar praticas distintas (SANTQ@805, p. 40). Mas esta pluralidade é
motivo de tensao constante entre essas cientifiegjaspecialmente quando da discordancia

no reconhecimento e tratamento do objeto.

% Interessante a nota de Lander (2005) para qus esgides ontolégicas foram assim definidas a mpdati
analise da prépria sociedade moderna européiar &s§m a antropologia também compde as ciénciagiso
cabendo a ela estudar os “outros”.
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A crescente especializagdo das ciéncias é um @kwemplo de que a ciéncia,
nesse modelo, s6 avanca pela parcelizacdo do obgeto provoca uma dificuldade na
compreensao da dimensdo de pesquisa inerente tsapréxtensionistas. Por um lado, o
conhecimento disciplinar € uma estruturacao alastraé sé existe na sala de aula, e quando
confrontado com o cotidiano, entrecruza-se com t@maade outras questdes complexas e com
0s objetos de outras disciplinas.

Por outro lado, nem mesmo uma juncdo das partesjuamo curriculo esta
fragmentado abarca a multiplicidade de dimensGemsgue a experiéncia extensionista
suscita, muitas vezes como problema inédito e dadtode qualquer das disciplinas. Nao
poderia ser tratada como estagio, ou no N0sso caswm pratica juridica, uma atividade tao
estranha ao que existia na universidade, o que& tcompreensivel também sua definicdo
inicial na exclusdo da pesquisa e do ensino.

E fundamentalmente como uma atividade de aproximdgacotidiano que as
praticas extensionistas mais se caracterizam, gasdo conta da fragilidade do corpo de
conhecimentos académicos, questiona a fragmentiacéiniversidade. E nesse sentido que as
experiéncias se consideram praticas educativagdistglinares e buscam também
metodologias participativas para as pesquisas de guaticas, as quais correspondem com
sua preocupacgao antipositivista.

O que vem ocorrendo é uma preocupacgao crescenfgrufmss com a producao
de conhecimento a partir de suas experiéncias. phofumdamento reflexivo que oriente a
acdo e ao mesmo tempo uma construcao interna amEade novo tipo e modo de producéo
de conhecimento. Podemos falar assim, de uma pesaqa/da extensdo que traz das
metodologias participativas uma preocupacdo dieddgna investigacdo nos processos
educativos como uma critica rigorosa a cientifidelenoderna.

Como processo recente, ndo ha uma definicdo quanpyeferéncia pela
pesquisa-acao ou pesquisa participante, na maswina a sistematizaram Borda e Thiollent.
O que percebemos é uma fusdo de elementos em qdeaasformas sao consideradas
sinbnimas como posturas necessarias na investigacgoe por isso, acabam servindo de
orientacdo para uma pratica dialégico-participativa

Ha um esfor¢co nas experiéncias, para que haja antiaipacdo da comunidade
na pesquisa. Em alguns casos isso ocorre com ditamd@® de equipes mistas, mas em
outros, é o feedback como processo continuo quanigals vozes dos diversos sujeitos
envolvidos. E um cuidado no sentido de que commmsoncom o povo (no sentido que lhe

atribui a pesquisa-participante) ndo seja um adesisem um ato unilateral, por isso é
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postura através da qual o intelectual se identdma a causa popular a partir do seu lugar
social e profissional.

A compreenséo da teoria como orientacdo da praticial € postura enfatizada
pela pesquisa-acdo na preocupacdo com uma eveldmassao da teoria e consequente
ativismo das praticas. Mas ha que esclarecer ggsersentido, a teoria a partir da reflexdo da
experiéncia historica vivenciada, pode ser umagmnégacdo ou utilizacdo contra-
hegemonica de conceitos e disciplinas da prépéaca oficial. Nesse sentido também, ela ja
se orienta contra qualquer postura dogmatica.

O processo investigativo na extensao popular esatado para a compreensao
de realidades. Mas, ao contrario da maioria dacasi antipositivistas, ndo privilegia
elementos qualitativos em detrimento de quantitativA compreensdo de uma realidade
complexa funde elementos de quantidade e qualidadaalise de dados, fatos, e percepcao
gue as pessoas tém sobre eles. Para isso, seprmsipalmente de fontes primarias de
informacédo (informacéo viva), adquiridas sempre ¢éonicas dialogais.

Em verdade, como nenhuma técnica € neutra, 0 usosgufaz dela que a
identificara com um sentido emancipatério ou cores#or, 0 importante € que elas sejam
coerentes com a ldgica global do processo. Nornrdabnas entrevistas abertas, livres ou
semi-estruturadas, sdo mais adequadas para eviigidez do questionario fechado e para
perceber melhor os "nao ditos".

As metodologias participativas na tentativa de xipracdo dos poélos da
pesquisa, ou seja, na criagcdo de uma relacéo, guedam diferentes niveis de envolvimento,
do sujeito com a realidade que esta sendo tranaftamenfatizam o modo relacional de
conhecer. Aqui podemos falar da transformacéo ddedsujeito/objeto em uma relacéo
dialogica sujeito-sujeito mediatizados pelo mundo.

“Mas a conquista implicita no didlogo é a do mupetos sujeitos dialdgicos,
nao a de um pelo outro. Conquista do mundo patrseddcao dos homens” (FREIRE, 1987).
Por isso a relacdo de conhecimento ndo € de sg@i@ um objeto-sujeito, mas de sujeitos
em relacdo com a realidade, esta sim objeto. Eaasaimo o conhecimento se da na relacéo,
nao pode a realidade ser um objeto fixo e estatisanoldes classicos.

A concepgéo de mutabilidade e transitoriedade de fue existe, a énfase ao
processo do vir a ser, fundamentais a no¢cdo deeconénto que aqui tratamos, € legado de
Marx e Engels (1977, p.81-84). Foi com peculiad@atque demonstraram como a filosofia
hegeliana pde fim a todas as idéias absolutasieitdefs que justificavam uma realidade

estatica.



115

Demonstram que a famosa tese “tudo que é realanehce tudo que é racional
é real”, era reconhecida de modo conservador igast 0 Estado absolutista prussiano. Foi
analisando outros periodos e impérios da hist@idawmanidade que demonstraram que o
atributo de realidade revelava-se ndo como simelesténcia, mas como necessidade e
racionalidade, e que, portanto pode deixar deiex@iando no processo de desenvolvimento
emergem outros processos de necessidades soaids @ue se torna desnecessario, perde
também seu carater racional.

Assim, a filosofia hegeliana colocava em evidénag possibilidades de
transformagao do real em irracional e do raciomal real. “A realidade nao constitui
absolutamente um atributo que, em todas as ci@unciss e em todas as épocas, seja inerente
a um determinado estado de coisas politico ou ISq@&ANGELS, 1977, p. 82). E nessa
possibilidade de tudo perecer, deixar de ser, flvemar-se, € que o mundo deixa de ser um
conjunto de coisas acabadas e passa a ser um toomjenprocessos que passam por
ininterruptas transformacaoes.

Ocorre que esta dialética hegeliana, ainda impdgga metafisica comum a
todo o pensamento da época, concebe um conceitoluebsque se modifica
contraditoriamente em um movimento eterno no espags sem variagao no tempo. Ou seja,
0 movimento sendo uma repeticdo circular dos megpmoessos, a realidade (natureza) a-
histdrica, um objeto de conhecimento como imagestedeu daquele momento do conceito
absoluto (ENGELS, 1977, p. 93 €104).

O rompimento com a idéia de uma verdade absolyteessa todo seu potencial
revolucionario quando compreendida na dimensdo eddidade concreta trazida pelo
materialismo. E especialmente na histdoaus privilegiado em que se constrdi esta filosofia,
que podemos contestar qualquer tentativa de estavelum estagio absoluto de
desenvolvimento da humanidade. A idéia de um “fanhdstoria” que parece ter retornado
com o neoliberalismo.

A impossibilidade de um estagio absoluto da hunatédraz em si mais que a
possibilidade da transformacdo, mas que o permarmeattransitoriedade. Assim, a verdade
das coisas € um processo permanente de vir-a-gersguexpressa nao em resultados
definitivos, mas no proprio processo de conheciment

Se, em nossas pesquisas, nos colocarmos sempre pento-de-vista,
liquidaremos de uma vez para sempre com o postuadmwlu¢des definitivas e
verdades eternas; a cada momento, teremos a auciaci@e que todos os

resultados que obtenhamos serdo necessariamenitadémn e estaréo
condicionados as circunstancias em que 0s obteEBNGELS, 1977, p. 105).



116

Afirmar que o conhecimento estar4 condicionado stasecircunstancias é
marcar nosso lugar como ser no mundo, e por igsocanhecimento que ndo é simples
reflexo da realidade. Uma realidade em transformae#in processo, € ndo mais como
realidade estatica, € o pressuposto dessa forntardecer expressada nas experiéncias as
quais tem em Freire sua referéncia principal para teoria do conhecimento.

Da mesma forma que Freire (1987, p.9) pensa a wdaxisténcia, a praxis
humana numa pedagogia com esfor¢co de uma “praitiaetdade”, é assim também que nés
nos colocamos como assessores juridicos univessitpopulares, e extensionistas. Atraves
de uma concepcdo problematizadora da educacéo,tamdsem do Direito (nosso olhar
especifico) nos esforcamos para uma pratica refledios nossos préprios caminhos de
libertacao.

Caminhos em que é reflexivamente, mas enraizadodaae recriando a vida,
que vamos descobrindo (nés e comunidade) e coagdistnossa condicdo de sujeitos de
nossa propria destinagéo histérica. E porque sestiaxistencialmente, assim como expde
Freire (1987, p. 40), que “a acdo sO € humana quardis que um puro fazer, € um quefazer,
isto é, quando também néo se dicotomiza da reflexao

Estes processos reflexivos expressam uma formeouleecer que é também
forma de ser e estar sendo no mundo, que é casécterprincipal da praxis humana (a
transformacg&o, o movimento continuo do ser mais)yui, que essa perspectiva rompe com a
dicotomia homem-mundo e se constréi como um peag@ntico que se da a partir e na
situacao existencial propria.

A situacdo existencial é objeto do ato cognoscenteediatizador da reflexao
critica entre educador e educando. E na realidaereta, aquilo que nos afeta como unidade
de parte de nés e do mundo, que problematizamasasiaoslacdbes com o mundo e a nés
mesmos. E aprofundando a tomada de consciéncitudad, vamos nos “apropriando” dela
como realidade histérica, por isto mesmo, somoazegpde transforma-la e transformar-nos.

Uma verdadeira produgdo de conhecimento porque éritivo de libertacéo,
de exercicio de potencialidade e exercicio do s@s.nNuma pratica tradicional da ciéncia
nas universidades, o comum € um ato alienado, ecehmoseparado de si e do mundo, onde
nao seria possivel mais que reproducéo de conhettin¢o nosso caso, copias de codigos.

Se somos seres em relagdo (no mundo, com 0 mundm s outros) SOmos

capazes de pensar a n0s mesmos e ao mundo, sizant@nte, sem dicotomizar pensamento
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e acdo. Mas, se estamos coisificados, desumanjza@lasna distancia entre 0 que somos, 0
gue fazemos e 0 que pensamos que somos e pensaefaz@mos.
A educacao problematizadora se faz, assim, umgsfeermanente através do
qual os homens véo percebendo, criticamente, @atim sendmo mundocom
gueeem quese acham. (...) a sua forma de atuar, sendo estguela, é funcao,

em grande parte, de como se percebam no mundo RERHEB87, p. 72)rifos
do autor

Esta unidade, que é a mesma unidade teoria-pgwrisiesafio de nossa pratica,
enquanto existéncia critica: problematizar a séoacoloca-la como problema, questiona-la
profundamente. E assim que a percepg¢ao ingénttudad como limite intransponivel cede
lugar & percepcédo que € capaz de perceber-se.gdepércapaz de perceber-se enquanto
percebe a realidade, € capaz de objetiva-la e sbbae ela.

Nesse sentido, Rebellato (2009) nos deixa grandiilooicéo a respeito de uma
praxis social e de como nossa tradicdo na logicadbprovocou cisGes de fundo que nos

impedem de perceber a rigueza desse processo lectoento. Para o autor:

Conocer es interpretar, puesto que el conocimibotnano no es reflejo de la
realidad. Pero, al interpretar, el sujeto se imgy se comprende. Conocer es
conocerse. Todo método de conocimiento, a su wemnseparable de un marco
hermenéutico. Teoria y metodologia forman unaittatdl inica. La doctrina se
vuelve método. En el conocimiento sujeto y objatopermanecen inalterables.
En intercambio dialéctico por el cual el sujeto poemde al objeto y se
autocomprende, ambos descubren dimensiones cadan&ezradicales de su
propia estructura hermenéutica. Conocer es conogerrconocer es optar. Se
estabelece asi un movimiento hermenéutico quedaeda transformacion de las
estructuras. Conocer es transformar y transfornsaf@ero, a la vez, todo intento
de conocimiento y de opcién es una tarea pedagdgipalitica. Conocer es
educarnos y comprometernos (REBELLATO, 2009, p. 58)

Importa-nos trazer esta citacdo, ainda que extedada a relevancia do
pensamento do autor como expressao comum nasagr&iciais latino-americanas, e em
especial na concepcao de extensao adotada pelarsidad de la Republica, do Uruguai,
onde deixou grande contribuicdo na direcdo de um pimcipais programas de extenséo
(Apex-Cerro}’. As marcas de sua trajetdria sdo especialmenigopmas investigacdes e o
compromisso com a libertagdo como importante diregnento na politica de extensao
daquela universidade.

Embora ndo seja ainda uma reflexdo em toda a @maele, é significativo de
um pensamento emancipatério em extensdo e queestfith com todo um pensamento

latino-americano. Nas palavras de Brenes (20024).que se constréi desde um horizonte

3" Informac6es detalhadas do programa hoje podeacsssadas em www.apexcerro.edu.uy
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popular e emancipador, de um paradigma fortememtteazio na reflexdo ética que enfrente a
hegemonia do liberalismo politico e filosofico.

A profunda unidade teorico-pratica a partir de wnhecer que é conhecer-nos,
optar, transformar-nos e nos comprometer, colosaasexperiéncias, sejam elas uruguaias,
brasileiras, extensionistas ou ajupianas, em c@m&i@ numa mesma pratica critica.
Possibilita-nos pensar em uma unidade de um moderdeonhecer e agir, enquanto situacao
ética libertadora na América Latina.

A pensadora venezuelana Maritza Montero (2002; 0@/ contribuido na
identificacdo de um pensamento social latino-araadcexpressado em muitas vozes em
busca de um modo de conhecer que de alguma fouparesas dualidades fundantes do
pensamento colonial/eurocéntrico e da idéia de matlle como modelo civilizatério
universal.

A autora (2005, p. 39) coloca o pensamento e &prde Paulo Freire, ao lado
de Fals Borda, da teologia e da filosofia da ldgb, como algumas destas principais vozes
de contribuicdo a uma episteme latino-americana.rblsdo proprio de “ver o mundo, de
interpreta-lo e de agir sobre ele”. Rebellato (200947-50) acrescenta aqui a teoria da
dependéncial/resisténcia e as trata, ja esclarecengerspectiva do corte epistemoldgico,
como “fontes de uma ética transformadora no coatietino-americano”.

Montero ainda demonstra algumas idéias articuladdeste paradigma, com
que se identificam claramente as experiénciasns&ieadas. Dentre os quais a “idéia de
libertacdo através da praxis, que pressupOe a imantdb da consciéncia, e um sentido critico
que conduz a desnaturalizacdo das formas canbédeagprender-construir-ser no mundo”
(MONTERO apud LANDER, 2005, p. 39).

A redefinicdo do papel do investigador e dos spgeda investigacdo que nos
traz o pensamento de Borda na pesquisa particippratedo reconhece o papel ativo dos
sujeitos comunitarios como construtores do conhewio) é outra dimensao relevante desta
episteme. Mas é mesmo com Freire (1987), quandorogcegso de conhecimento é
reconhecido na relagdo homens-mundo, em acéoegaeflque é evidenciado o carater ativo
que tem todo ser humano em qualquer processo 6mésno.

E por isso que a famosa expressdo de Freire (J2889) “ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém educa a si mesmioormens se educam em comunhao,
mediatizados pelo mundo”, como sintese de seu pemga, representa bem, na episteme

latino-americana, uma “episteme de relacao”.
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Vem das praticas da pscicologia social comunité@se termo que Montero
(2002, p. 43) usa para explicar que “investigameaodo otro acto humano, ocurre en
relacion. (...) y ninguno de nuestros actos esreata ellas. La idea de un modo de conocer
en la relacion, por la relacion, es la idea centedla episteme de la relacion”.

A partir da nocdo freireana de um conhecimento geeda na situacao
existencial, a investigacdo ndo € s6 parte de wuepso educativo formal ou a propria
atividade académica de pesquisa, mas faz parddeptocesso humano. E por isso, que em
algumas das experiéncias ajupianas, em especiakistamatizada no ponto 2.3, a
compreensao da dinAmica comunitaria, momento nhaiancente de pesquisa na extensao,
ocorre no dia a dia das vivéncias, reunides enzfsi

Mas, sem a consciéncia de que o processo de snglacom as pessoas e com
o mudo € processo de conhecimento, perdemos nveitas, em experiéncia que poderia ser
acumulada. Ndo estamos dizendo com isso, que dgciomentos surgem como se ali ja
estivessem encobertos, e estimulados pela pratimassem espontaneamente.

A reflexividade, o questionamento, € inseparavelntiencdo desmistificadora
das praticas criticas. Por isso, em uma pratieatébdora a investigacdo € sua caracteristica
constituinte. Caracteristica de toda praxis somals que é mais visivel se a compreendermos
pela dimensédo da ética da libertacdo que as orienta

La Etica parte de las practicas de los hombres.dEhas practicas estan

mezclados codigos y estructuras culturales. Ptario, se trata de practicas que
deben ser investigadas y con un método coherentéaquropuesta de una Etica
liberadora. (...) Se trata de una metodologia gqueonmstituye un preambulo para

la praxis, sino que es concomitante a toda pr&&@BELLATO, 2009, p. 169-
170).

A educacao libertadora tem sentido na medida em &ugiestionadora do
espontaneismo, enfatiza Rebellato (2009, p.168)assan nao for, corremos 0 risco de
assimilar a educacao liberal onde o facilitador gfocesso educativo deixa expressar
livremente o pensamento do educando, mas é o “ddricenesmo, por sua superioridade,
quem valida este pensamento como verdadeiro. Ehkteagdo fomenta a ilusdo de que
vivemos em um mundo onde todos podem exercer @ébe.

Insistimos, a prética libertadora educa para a aénsia critica frente as
aparéncias de ilusdo do sistema, e por isso, exigerigorosidade metddica que sob pena de
contradicdo consigo mesma, sO pode ter a criticdoamétodo. Para além da apreensao do

mundo, a tarefa aqui é a insercdo numa forma questora de pensar o proprio mundo. E a
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reflexividade que traz & acdo sua dimensdo de tprgierque interliga aquela concepgéo

anterior que a orientou com a possibilidade deduue vai construindo.

3.4- Desafios para uma pratica critica na universiade

Aqui se evidencia a unidade do processo teoricteptae como S&o as
avaliacbes momentos privilegiados para a percegedse caminho e o quanto percorrido, €
neste momento também que as AJUP’s se sentem pidag&ea se apropriar mais criticamente
dos debates em torno da pesquisa. Percebendo atdmpa da rigorosidade metddica nos
processos educativos, e com a clareza da invedtigagno parte de todo processo educativo,
recriam uma idéia da integracdo pesquisa e extawaca expressao que o NAJUP-GO, na
experiéncia sistematizada em 2.1, denomina de (jEs@xtensionista”.

Uma pesquisa da e na pratica extensionista, que gmfirmamos, tem como
postura metodoldgica as metodologias participatipasquisa-acdo e pesquisa-participante) e
que trazem caracteristicas elencadas acima, de episeme latino-americana. Mas,
importante ressaltar, constitui um modo de serheoer e agir, a partir de seu lugar de fala: a
universidade.

Um movimento que funciona aparentemente em doisnten® paradoxos, mas
gue é exatamente 0 que a constitui como pratitia@ecriA extensao popular, e a AJUP, se
constroem na crise de legitimidade da universidp@dendo ela é reivindicada para resolver os
problemas sociais ja que esteve sempre comprometiodaa manutencdo do modelo de
sociedade. Mas ao mesmo tempo, questiona aindaestaisnodo como ela esta estruturada,
sob pena dela ruir sob sua torre de marfim. Ou, $ejam movimento interno de critica
profunda sobre si mesma, que provoca sua transfdomna sentido de um compromisso com
a emancipacao do povo.

Uma pratica que surge como questionamento ao mollatpmentario de
conhecimentos e da superioridade da ciéncia modergaanto mais se fortalece enquanto
praxis, constréi conhecimentos téo validos quargdoientificos que os nega. Podemos dizer,
com isso, que as experiéncias transformam os ppritérios de cientificidade na medida
em que a instituicdo reconhece e se transformapr@pracado destas praticas como sua
funcéo.

Mas percebemos um desafio mais profundo, porqueigersidade ainda se
mantém fragmentada em sua estrutura, e em compattsestanques as diferentes funcdes
de que se compde. O lugar da producédo de conhedmentinua sendo a pesquisa, separada

dos outros, 0 ensino e a extensdo. Sem a vivéoptidiana de que os conhecimentos sao
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produzidos em toda pratica social, permanece ural lgitimo a produzi-los. Como
consequéncia, as praticas do lugar ndo legitimdyzem um ndo saber, ou um saber menos
qualificado.

Essa hierarquizacdo é completa na universidaddedes estrutura as areas do
saber, onde ainda ouvimos falar em “ciéncia, “temyia” e “humanidades”. Como ja
explicamos acima, para marcar essa diferenca ai@iéa diversifica na criagdo de estatutos
epistemoldgicos proprios baseados na idéia de guebgetos podem ser isolados e a
explicacéo racional adequada, dar conta de dessgdalogica e sentido. Aqui podemos falar
das teorias positivistas que em cada grande areata forma adequada.

O positivismo juridico enquanto filosofia e métode uma teoria pura do
Direito mostra essa tentativa de marcar a frontitae a ciéncia juridica e seus outros: por
exemplo a moral, os usos e costumes. Uma teni@ivan “verdadeiro” conhecimento. Mas,
se serviu para a criacdo do estatuto epistemoldgcoma ciéncia do Direito, € o lugar do
guestionamento a este modelo que nos diz das érpes enquanto alternativa.

A referéncia a interdisciplinaridade é um dessesstipnamentos ao mesmo
tempo em duas direcbes: um interno da rigidez déasptinas juridicas, e um externo da
insuficiéncia do proprio Direito, que se confundemco pressuposto da insuficiéncia do
Direito como lei. E por isso que as AJUP’s buscapasicipacido de estudantes de cursos
diversos, como ocorre no PIAC e em outros prograréasvinculados a um curso especifico.

Mas, embora este seja um principio, e por istofaagrupos mais recentes nao
especificam o “juridico” em sua denominacédo, a gdendo NEP Flor de mandacaru,
podemos afirmar que ainda é a partir do juridicmosso olhar para as relagbes sociais. A
guestdo aqui é o que trazemos como compreensaioeito,djue dimensdes desse fenbmeno
estamos olhando, ou que dimensdes da sociedadzapara ndés como juridicas.

A dificuldade de compreender o lugar do direito relacdes sociais se da por
sua propria caracteristica de ser uma realidadel smon feicdo dupla, esclarece-nos Assier-
Andrieu (2000, p. XI e 15) que o Direito é ao mederapo o reflexo de uma sociedade e o
projeto de atuar sobre ela, uma ciéncia social @ expresséo cultural. Assim, nosso olhar
como observadores ja esboca na realidade socialfajos trazemos como juridicos e ao
mesmo tempo, estes fatos ja ddo a forma do juratiawosso olhar.

Isso significa que ao considerar um fato como jooidestamos aceitando que o
direito possui um estatuto especifico no campoasectrazendo com ele um critério de sua

classificacdo. Entdo, se falar do direito implieenpre falar utilizando os conceitos do direito,
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€ impossivel conhecé-lo pelo positivismo que p@®sm uma separacdo fragmentaria das
dimensdes do objeto e principalmente ndo concelaeinterpenetracdo entre sujeito e objeto.

Mas a consequéncia em acreditar que “nada do buenéno é a priori alheio ao
direito”, de continuar sendo o Direito o “insupezbgrisma de leitura do social”, € o risco de
“estima-lo universal, decidir de imediato que n&@osbciedades sem direito, com o risco de
projetar a imagem de “nosso” direito em fendmeresspdos de outros modos em sociedades
diferentes” (ASSIER-ANDRIEU, 2000, p. XIV e 73).

Nesse sentido, a entrada na comunidade € um dogm@snmais expressivos
das nossas dificuldades. N&o raro, 0s grupos sa&ralapcom essa questdo, porque quando
falamos de uma “assessoria juridica popular’ radhzatravés de uma “educacdo juridica
popular”, ou de uma “educacao popular em direitosdnos”, ja estamos juridicizando os
conflitos e contradi¢cdes percebidas na leitura dedu inicial daquela realidade.

Se evocar o juridico é imediatamente invocar aseggbes implicitas por ele
veiculadas, temos que ter a consciéncia que canegya limite do nosso olhar do direito, ou
pior, o olhar do “nosso Direito”. E quando falaneys “nosso” referimo-nos a toda estrutura
da normatividade, regras e principios que nas dades modernas esta relacionada ao
Estado. E, ainda que tenhamos feito uma opcéo itleacré a este modelo que estamos
condicionados culturalmente e que é reforcado aasidades de Direito, fato que podemos
afirmar, nos faz estar mergulhado nele.

O que compreendemos como “nosso direito”, sabemosgsultado de um
processo cultural de especificacdo e secularizag®o processos judiciais em relacdo a
religido, marca ocidental do século XVIII, num pgeso em que este Direito passa a ser o
modo de pensar de referéncia do Ocidente. Com antmga desse modelo cultural, o
reconhecimento dos modos de vida proprios, halBtasostumes particulares de outras
culturas, estdo sempre referenciados e submetidalguen tipo de legislacddJm fato
crescente que poderiamos chamar de judicializeg&udéd.

A questao, € que o reconhecimento dos direitopdess de organizagdo social
nao estatal, passa sempre dessa forma, pelo@mitérolhar ocidental. “A identificacdo das
leis e costumes locais se efetua de acordo contoague, no Ocidente, leis e costumes sdo
capazes de abranger como categorias juridicass BEs@es reciprocos costumam assimilar o
que h& de legivel no olhar do outro (ASSIER-ANDRJR000, p.73).

A referéncia a costumes aqui € muito importantequem € o que buscamos
numa tentativa critica de perceber o Direito qué e#&m da lei. Mas, se consideramos a

praxis de grupos conflitantes na sociedade commligas, numa alusdo ao pluralismo
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juridico, também trazemos nossos critérios dessdigiade com a mesma nocao de ordem
normativa de comportamento e organizacao, ainda@uediferentes modos de legitimacéo.

Mesmo que estejamos interessados em compreendeelesqudireitos
insurgentes, nascidos nas e das lutas sociaistaiv@ de equivaléncia entre direito oficial e
qualquer outro mantém a raz&o juridica ocidentedaaritério. E o podemos compreender
em analogia ao processo de relacionamento comeitdira colonizagéo e independéncia das
colénias inglesas e francesas ja no século XX.

O império britanico operou uma “institucionalizacda justica” identificando
entre 0s nativos, 0s costumes aceitaveis em jgésdjo direito consuetudinario legalizado)
dos diversos principios e regras da vida. O trabdihantropologia (lembremos, porque aqui
0 “outro” estava em analise) tornou possivel e&ale com critério inglés uma legalidade
dominavel pela elite reconhecida, e com ela, pojeto “chefe” as funcbes de poder
atribuidas ao Estado (ASSIER-ANDRIEU, 2000, p.7y-78

Foi assim que a apreensdo dos direitos autoctdimenéou e fortaleceu ao
mesmo tempo, a construgcdo de uma “universal legddid E a forca desse instrumento
juridico na colonizacao esta na utilizacdo da meggiaa pelos movimentos nacionalitarios
na década de 1950-1970, quando na reivindica¢c&oaléndependéncia adotaram do mesmo
direito como cédigo de administragédo do social.

Bastava nacionalizar uma Constituicdo e organizameparticbes, ja que o
principio de universal legalidade ou de universatidjcidade era (...)
politicamente inevitavel e tecnicamente oportung) és ideologias libertadoras
buscavam o que, em seu carater, fosse proprioaesesplibertados e nutriam a
regeneracdo dos Estados pos-coloniais com os psopscritos que foram ou
quiseram ser a inteligéncia da colonizacdo (ASSMNBRIEU, 2000, p.72).

Embora a independéncia ndo tenha significado anteocacdo de um modo
proprio de organizagdo da justica, a idéia de tiabdidade, que sabemos era a imposi¢ao de
uma semelhanca, serviu para a possibilidade de $ams direitos inteligiveis, e oponiveis as
arbitrariedades coloniais. Mas, é muito claro, segcomo estratégia de defesa, ndo como
exercicio autbnomo de organizacgao social.

E é também nesse sentido o nosso cuidado de emaadamunidade, cuidado
com nossos discursos doutrinais, em reconhecetro samente no que ele se pareca com
nosso modelo. E ainda, principalmente, o cuidadoném fazer da estratégia de defesa,
normalmente a reivindicacdo de direitos sociaigssimilacdo de uma légica externa de
organizacao social.

O cuidado com o olhar deve ser, por um lado, camam de compreender do

outro apenas 0 que se parece com o meu Direitopyno e como conseqléncia, com a
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imposicdo da mesma ldgica eurocéntrica de regulapi@ial. Ainda que disfarcada de
cientificidade por intermédio da ciéncia social,amlotado como estratégia de defesa, mas um
empreendimento de aculturacdo mascarando o depibitoario de categorias exteriores e
valores ocidentais.

O nosso olhar formatado na formacao bachareledoaaco Direito no lugar de
guarda de legitimacdo da filosofia individualistaraeéntrica. Reproduz uma légica da
negacdo dos conflitos e de conflitos interindividu@solados da estrutura social, e muitas
vezes, da supressdao dos elementos essenciais tdea.c#llém de limitar ainda mais, a
percepcéo da “totalidade em permanente criacAioBEREATO, 2009, 57), colabora com a
manutengao da dominacao na sociedade.

Com a mesma violéncia epistémica que operou o aikehtifico eurocéntrico,

o direito, pode ndo enxergar as sociabilidadesr@®gue percebem e resolvem os conflitos
de forma muito particular. Uma densidade social aggime, dentre outras funcdes, o papel
do que para noés compete ao direito, mas que pad®wm expressao cultural sem a

denominacédo ou aparéncia de juridico.

E por isso que devemos estar muito atentos quaaldmds em conhecimento
local, conhecimento tradicional, conhecimento ieday etnociéncia, dentre outras expressées
surgidas recentemente para expressar a pluraltgadedos de producdo de saber no mundo,
e sua importancia nos processos de desenvolvim@igém dessa intencdo edificante, na
l6gica binaria da ciéncia moderna, elas vém asgasia seus pares de opostos superiores.

O conceito de “conhecimento tradicional” remeteapapresenca de um sistema
homogéneo de pensamento, encobrindo o fato desjgeupos sociais renovam
seus conhecimentos constantemente em funcéo de erpariéncias e de novos

desafios postos por circunstancias histéricas novasnergéncia do tradicional
corresponde assim a uma “cristalizacéo do étniS&NTOS, 2005, p. 33).

O “tradicional” representa a inferioridade por selacionado ao atrasado. Em
oposicao superior € o conhecimento cientifico, gueoderno e traz o progresso. No mesmo
sentido, o conhecimento local, considerado cirautose que ndo tem validade para além
dele, ndo alcanca a globalidade. Ponto comum, pelt&ios da cientificidade moderna,
entre esses “novos” conhecimentos: referem-se eegs0s praticos, coletivos, com forte
referéncia de concretude na realidade.

Assim, quando dicotomizamos 0 “nés” (universidatdie)'eles” (comunidade), e
ainda quando comumente falamos na pratica extaagioem “sabedoria popular”, devemos
estar atentos se isto ndo estd mantendo as diestana superioridade do conhecimento

produzido na universidade no poder de legitimagéajualquer outro conhecimento. Nas
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palavras de Assier-Andrieu (2000, p. 74), como gtemue pode nos caber como uma luva:
“A etnologia é a ciéncia pela qual o Ocidente dese@ aprende a conhecer 0s outros povos a
partir somente de seus critérios de apreciacao”.

O problema aqui esta na “impossibilidade de idmatifuma forma essencial ou
definitiva de descrever, ordenar ou classificarcpssos, entidades e relagbes no mundo”
(SANTOS, 2005, p. 42). O proprio ato de conheoa@mé intervencao sobre o mundo que nos
coloca neste e aumenta sua heterogeneidade. Asstm@ncia ocidental e o direito como
modo de pensar de referéncia ao Ocidente estaneado em nds, e nesse sentido a opcao
pela critica é a reflexdo ao nosso préprio moddemtal de pensar, ser e estar no mundo.

Isto facilitaria nossa compreensao sobre o casdtiegndo e parcial também do
nosso conhecimento cientifico, e ainda, a percepgdquantas atitudes ou valores nossos
bem poderiam ser tratados como extra-cientific@siaSmais correto, nos lembra Santos
(2005, p. 53) a partir da epistemologia criticanparar todos os conhecimentos “em funcao
de suas capacidades para a realizacéo de deteawitaadfas em contextos sociais delineados
por logicas particulares”.

O que percebemos, é que as limitacbes da ocidiadelido nosso olhar,
dificultam a realizacdo de verdadeira praxis dial@ge contribui com a manutencdo da
fragmentacao da universidade. Entdo, olhando pamexperiéncias no seu local de origem
vemos com clareza que a dimensao profunda daacétimiversidade, esta mais relacionada a
compreensao da nossa propria condi¢cdo dentro dssatura de pensamento.

Quando da pratica extensionista surgem problemas Mmatados pela
universidade, como ja afirmamos acima, ou aindanda sdo tratados de forma diferente
pelas comunidades, isto abre uma fenda na uniidadel dos conhecimentos universitarios.
Por um lado, porque expbe a dificuldade da unigdad® em assumir a producdo de
conhecimento em toda praxis social e, ao mesmodgeaipda o nosso olhar fragmentado
buscando um lugar de estabilidade (que traduzinamsinfente em fronteiras) desse
conhecimento.

Na verdade, a extensado vive no “lugar de fronteea’sso faz dela uma pratica
que enfrenta a todo o momento o medo do algo ndo, d® n&o lugar. No caso das AJUP’s,
compreende o direito para além do direito positivas ndo se reduzindo a dimensdo do
juridico, esta conectado a outras dimensdes daémgia humana. Por isso, é insuficiente
falar em interdisciplinaridade que supde uma colat#o entre conhecimentos onde ha um

respeito pelas fronteiras entre as disciplinas,damo existem.
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Embora a universidade fale cada vez mais em is@plinaridade, sua
concepcdo academicista ainda é a fragmentacaldiscj e a pratica extensionista para
além das duas, se realiza muito mais na multidisagdade, ou ainda, na
transdisciplinaridade. Ainda que ndo haja um cossgrara estas denominacdes na pratica
ajupiana, todas elas sao tentativas de reunificqueoo cartesianismo fragmentou. O fato é
gue € necessario transcender as fronteiras estiddim disciplinas para dar conta de uma
realidade e uma praxis transformadora, que senuplesas, sdo também indivisiveis.

Mas é necessario superar as barreiras disciplicarasa compreensdo de como
esse modo de pensamento fragmentado, que ndo asgpsgsustenta toda a filosofia liberal
individualista, esta impregnado em todas as ngssdagas. E nesse sentido que falar de um
modo de conhecimento que se da na pratica libedapassa, nas palavras de Rebelatto
(2009, p.123), por uma forma especifica de ruptepsstemologica que implique na
articulagcéo da ciéncia com um processo de tomadartkeiéncia do papel do inconsciente.

La ruptura analitica permite captar el mundo de/@roiones que muchas veces
elaboramos y sobre el cual transferimos nuestrasiedades y temores,
reprimiendo iniciativas emancipadoras. (Projec@@sa nuestra necessidad de
aferrarnos a esquemas dogmaticos, nuestra depéadamcinstituiciones, la
absolutizacién de professiones y organizacionesoietrucion de ciencias que,

por su caracter cuantitativo, nos ahorrem la coenmién de lo cualitativo
(REBELLATO, 2009, p. 124)

A extensdo nos transforma, porque esta criticanmigatada para a libertagao.
Entdo, reflexivamente em relacdo, passamos a w@malizado em nds também o sujeito
opressor que atribuimos sempre ao outro. Vemoogues pensamos e 0 que fazemos esta
ainda muito distante, e o que afasta a unidadeilés@ao de que nossa consciéncia é a
perspectiva absoluta de conhecimento da realidamhebramos mais uma vez que conhecer
conhecer-nos e transformar é transformar-nos. Dewes humildemente aceitar que temos

mais a aprender, a sermos transformados, queraaensitransformar a vida do povo.

3.5- Limites e perspectivas

No aspecto micro das experiéncias, todas constitufelevantes aprendizados,
e ousamos dizer, de estudantes e comunidade. Pardrivel macro, sdo reveladoras de
contradicbes e questionamentos profundos da praticéal extensionista e em direito.
Dificuldades que nos faz aprofundar a critica solmssa capacidade anti-dialégica.

A experiéncia analisada em 2.1, nos ensina a mt&vala investigacdo nos
processos educativos. Uma investigacao-particip@mtealidade como totalidade dos fatos e

da percepcdo dos envolvidos nos fatos e aindaptadea pelo didlogo. E afirmamos sem



127

davida que houve um esfor¢co por exercer um tipgekguisa em que os acampados nao
fossem os objetos da investigacao.

Mas é nitido também, que ndo houve o dialogo enfupdidade. Apesar da
pesquisa das falas significativas, e da tentateaaprofundar essas falas nas oficinas, as
percepcbes da realidade continuaram sendo do gdgpceducadores. Trazendo uma
concepcao prévia de assessoria a movimentos sagifiderancas, o NAJUP procurou em
todo o processo um sujeito coletivo principal camerg pudesse dialogar.

O curso com a associacdo de mulheres do acampan@ajal (sujeito
claramente definido), se tornou um trabalho popedan o acampamento Grajau. Entdo, apés
ter escutado as falas das pessoas, 0 NAJUP née peuteber a dindmica comunitaria. Uma
grande dificuldade aqui eram as visitas passageidescontinuas.

Nesse sentido, a experiéncia 2.2 traz a percepgaiindmica comunitaria na
sua vivéncia, enfatizando a insercdo comunitanmaccpré-condicdo para o trabalho popular.
Aqui 0 processo investigativo exige um necessaraharcamento cultural do mundo popular,
especialmente para o estudante reconhecer sugdgitda classe, do seu pensar e agir.

Se a consciéncia se nutre das experiéncias condiimo viram os filésofos,
dos gregos até Marx, passando pelos escolasta®se pensa a partir dos pés
(lugar social) e das maos (praticas), € indispaxigfiie se entre em contato vivo

e participante com a vida do povo caso se quetenda-la e trabalha-la (BOFF,
1986, p. 32).

Esse é um acumulo da experiéncia das pastoraidapepwna década de 1980,
quando ha uma definicdo de lado na luta de clgsseam setor da Igreja, e uma atitude de
insercao, inclusive de moradia, no meio populars Mata “forma de identificacdo com o
povo” ocorreu na época, e ainda hoje, de variasderou intensidades, em funcédo das
condicOes objetivas e das disposi¢cdes subjetivaadie um (BOFF, 1986, p. 32-35).

E ainda amparado em Boff (1986, p. 31) que o ctmak insercdo remete a
uma presenca e contato fisico com o universo pgpagticipando concretamente da vida do
povo e estabelecendo com ele um lago organico.d®mavéncia, na partilha que educador e
educando se verédo sujeitos de uma mesma lutaardddrmacao da mesma realidade.

Por isso, da experiéncia em Jaragud, enfatizamesaquivéncia é parte do
processo educativo, na dimenséo que permite um wlais proximo da realidade complexa e
permite trocas simbdlicas com os sujeitos da codad® (como detalhado no ponto em
guestao), mas, antes, o contato com o0 outro pesuitxtensionista também se perceber um

ser no mundo, que também € gente.
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Essa é uma dimensdo muito importante, porque semdmaioria dos
universitarios da clas®média e distantes dos grupos populares, e aindaacarise do
movimento estudantil, a extensao tem sido uma jmanfierma de aproximacédo do estudante
aos movimentos sociais, ao universo popular. Nesseento inicial, € comum este estudante
trazer entronizado no seu ser, que € aquela rdalicdamunitaria (e também aquelas pessoas)
que precisam ser transformadas. Uma comunidadétideas que precisa ter seus Direitos
Humanos, normalmente sociais, garantidos.

E na vivéncia, como processo intensificado de i@kamento com o povo, que
0 processo de percepcédo se da de forma duplaakenidade que o estudante percebe o outro
e a si mesmo, a comunidade visitada e seu prépiiocobcomo comunidade diferenciada, as
relacdes da realidade comunitaria a ser transfamadua propria realidade como parte de
uma mesma légica global de funcionamento da sodeedBssa percepcdo da totalidade
poderia também ser chamada de uma decodificacdppava usar um termo de Freire.

Sendo os homens seres em “situacdo”, se encontmeaizados em condi¢cdes
tempo-espaciais que os marcam e que a eles igualmmamcam. Sua tendéncia é
refletir sobre sua prépria situacionalidade, naideém que, desafiados por ela,
agem sobre ela. (...) Esta reflexdo sobre a s@natidade é um pensar a propria
condicao de existir. (...) Da imersdo em que sewahn, emergem, capacitando-
se para se inserirem na realidade que vai deswel®@sta maneira, a insercao €

um estado maior que a emerséo e resulta da cotizaiEo da situacdo. E a
prépria consciéncia histérica (FREIRE, 1987, p.-102).

E aqui que insercéo se torna identidade de préigasjetos, consciéncia da sua
posicdo na luta popular e comprometimento com @la.seja, apesar de fundamental, a
vivéncia em si ndo basta. E necessario o “agiojurdm o povo, reconhecendo sua posicio e
funcéo especifica.

Quanto mais nos percebemos no mundo e com o mumas, Nnos sentimos
provocados a superar os desafios que antes natificdetamos como problemas. Quanto
menos alienada (distante de nés e do mundo) tarssanvisdo, vamos compreendendo 0s
desafios como totalidade e isso nos provoca 0 camipso com a transformacdo. Assim,
vamos nos reconhecendo e nos engajando na nass@maacao com o povo.

As experiéncias populares, de orientacéo freireamrapreendem bem que seu
lugar ndo é na frente dos movimentos ou comunida@esnpreendendo assessores e
movimentos ou comunidade como parceiros, 0 estad#te estar ao lado ou no meio do

povo. E por isso, sua funcdo ndo é de dirigents,deanobilizador, animador do processo.

3 Compreende-se classe aqui como “classe que vitrabdalho”, no sentido de Ricardo Antunes.
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Mas isso néo significa que o estudante ndo devartanmiciativa de nenhuma
atividade. Por todo o envolvimento e a relagdoatepartihamento criada, muitas vezes ele
pode sugerir atividades e inclusive exercer a ¢gdpde de convocacdo da comunidade para
reunides em torno de problemas comuns. Na exp@&i@i8, os estudantes exerceram bem
essa capacidade na convocacgédo da comunidade peabizacao da festa e especialmente, na
divisao de tarefas em comissoes.

E nesse processo de animagdo que 0s estudantesovanesmo tempo
reconhecendo e procurando potencializar “liderampagulares”, aqueles que dentro da
comunidade j& desempenham estas funcées mobilesadBe o objetivo do trabalho é a
autonomia da comunidade, o estudante deve ir pemdebe construindo também o seu
caminho de retorno, seu processo de afastamemnbocaréo pessoa, mas exercendo outro
papel.

Esse movimento de retorno ndo aconteceu em nenldaraexperiéncias
analisadas. Infelizmente, quando a acdo é desedagor estudantes, 0 comum € que ocorra
um rompimento da relacdo apos um tempo de contaiotervencdo, e normalmente pelos
estudantes o que acarreta sérias consequénciatorestima da comunidade.

Na segunda experiéncia, podemos dizer que ndo haueeconseqténcia tao
grave a nivel comunitario porque os estudanteschégaram a desenvolver atividades, houve
apenas uma interferéncia como qualquer presenganleatprovocaria, mas principalmente,
porque existia um projeto em andamento e outrogispionais envolvidos que deram
seguimento a acao. Além disso, alguns estudantgseam fazendo visitas pontuais, em
carater pessoal e afetivo a familia que nos receida o que mantém uma possibilidade de
um trabalho mais articulado em outras condigdes.

Porém, na primeira e na terceira experiéncias, @mag atividades foram e séo
realizadas apenas por estudantes, ha uma preooupaaidto ao tipo de trabalho comunitario
desenvolvido, quanto a continuidade e as quebea) d fluidez dos coletivos de AJUP'’s.
Parece-nos ser fundamental algum tipo de vincul garanta a continuidade da acao (e
mesmo seu inicio se pensamos no tempo indetermigaeo pode durar a insercao),
especialmente quando se trata de trabalho em cdades. A entrada na comunidade e
permanéncia, nos mostra também nossa dificuldadseemos dialdgicos e dialéticos.

A institucionalizagdo foi recusada por muito tempelas AJUP’s sob o
argumento de que ela limitaria a autonomia dos agup em um determinado momento
histdrico, a dicotomia “assessoria x assisténcaidu-se o marco diferenciador entre AJUP e

praticas tradicionais dos escritérios modelo.
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E pensando na autonomia como objetivo principatrdbalho popular e a na
critica como método, € que nesse ponto, questichasta dicotomia. E importante uma
diferenciacdo da intencionalidade destes projetws torna-la una priori € bloquear as
possibilidades do processo na sua pratica concreta.

Se o0 objetivo do trabalho popular é a realizacaaumm@ sociedade livre, a
humanizagéo radical, e isso ndo € algo que sestintaneamente e sim em um processo, é a
orientacdo que se tem para esse fim (objetivo }gqued indicara se 0os passos concretos se
aproximam dele. Ou seja, um trabalho que se dpfinsua articulacdo com o projeto global.

Vimos, especialmente nesse momento em que a esgteénd@anciada por
editais, acOes desenhadas como assistencialistagarsgformarem, coletivamente, em
protagonismo. “Como o rio, que contornando montanta saltando em cachoeira (tatica)
segue firme (estratégia) na direcdo do mar (meé&d)fi(BOFF, 1986, p.94).

Assim, mais correto seria diferenciar o assistéisoi@ da assessoria, pois que
se a assisténcia (enquanto um fazer técnico) @odeé&m, no exercicio dialégico, significar
um passo a mais no caminho da libertacdo. Em verdesiia € uma dimensdo que as AJUP’s
muitas vezes deixam em segundo plano ao privilegifmrmacao em sentido amplo, e néo
podemos nos esquecer gue é esse conhecimentmt§arios movimentos sociais buscam na
universidade, espac¢o que sempre lhes foi negado.

O importante é que assisténcia e assessoria egtejsas, e ndo dicotomizadas,
onde se possa fazer uma articulagdo de cada pass®m mbjetivo. Acbes de balcdo de
Direitos (emissdo de documentos civis), cursosedeslacdo, ou mesmo a doacdo de cestas
basicas (como ocorreu durante a experiéncia ergular@odem fazem parte de um processo
emancipatorio, ou mesmo potencializa-lo, desdectpramente refletido com os envolvidos e
situado dentro de um projeto historico.

Por outro lado, o processo de institucionalizac@ma projetos de extensao
estudantis e autbnomos (continuam funcionando @smatura formal dos professores) que
ocorre hoje, ndo tem garantido praticas mais pragirdo povo. O que mudou, foi a
visibilidade da AJUP dentro das préprias faculdadesDireito, e em muitos casos, um
distanciamento ainda maior da vivéncia do povo eomeupacao das funcdes de organizador
de eventos com conteudos criticos.

Nesse momento de popularizagcdo dos discursos deagu popular e de
assimilacdo dos discursos da extensao pela igdtitue necessario estarmos vigilantes com

nossas acoes, num processo constante de medide @proximacdo ou distanciamento da
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autonomia do povo. E parece muito claro: se o p@wmparticipa da definicdo dessas acoes,
certamente que elas perdem potencialidade emafiggat

Dois problemas séo verificados aqui, que no fufeem parte da nossa mesma
dificuldade em ser dialégicos. Continuamos reprodl@ no nosso proprio local, “nossa
comunidade”, a educacdo bancaria que tanto criisaao definir, por nossa propria
“sabedoria critica” os temas de reflexdo dos dshbade eventos (se nesse caso, é o estudante
de direito o “sujeito povo” do processo educativo).

E, continuamos também, por outro, querendo dizerneme do povo 0s
problemas que eles tém, sem construir com o powmoi@ sendo parte do universo popular,
alternativas concretas de vida. Lembramos aqui mewte, as palavras da professora
argentina.

A histoOria ja nos mostrou, que a institucionalizadés grupos por si s6 nao foi
a causa principal do nosso afastamento ou apro&mdgQ povo. De fato, precisamos criar
instrumentos para a continuidade do trabalho cor@timia médio prazo (mais de 3 anos, pelo
menos) e para o repasse da experiéncia acumuladacdas comunitarias que evite as
quebras do processo.

Por enquanto, vamos caminhando com as pernas mos.t&ma novidade tem
sido o envolvimento maior de quadros fixos da wsidade (professores e servidores) nas
AJUP'’s, especialmente aqueles que fizeram partedegupos durante a graduacao e hoje ja
ocupam cargos efetivos. Mas sabemos das limitalgesa alternativa, especialmente porque
mantém a extensdo no seu gueto.

Nesse sentido, é fundamental levar em consider@giséncia de uma politica
efetiva de extensdo na universidade brasileira, possibilidade em que a universidade
comece pela extenséo, sendo esta a porta de epaelas demandas de pesquisa e ensino.
Esta parece ser a alternativa mais utopica, matarde do que hoje vivemos especialmente

nas faculdades de Direito, mas nem por isso dedsipel realizacao.
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Concluséo
A tarefa de teorizar sobre (e a partir de) umaigad&ocial emancipatoria traz o

compromisso de vigilancia constante na linha daeté&ica entre as condigbes concretas do
Nnosso tempo, e as possibilidades de futuro que yamaginando, criando e construindo. A
tarefa exige habilidade de equilibrista: olhar pimesmte com os pés firmes no chdo (ou na
corda bamba).

A educacéo popular foi a linha que escolhemos paminhar sobre ela, e
expressa bem a corda bamba da possibilidade era#dredp no interior de praticas
opressoras. Também no Direito especificamente,asscialmente quando esta associado a
processos educativos: processos culturais, mudaegesmportamento, de ser e de pensar. E
esta foi nossa énfase.

A pratica da Assessoria Juridica Universitaria Paplwobjeto desta pesquisa,
traz dos movimentos tedrico-praticos da década @80 1]a teoria critica do Direito de
perspectiva dialética que orienta sua posturapensitivista. Mas € 0 modo como exercem a
educacédo popular que diz mesmo da sua opcéo paliitrabalho com o povo. E aqui, a falta
de clareza quanto ao significado dessa educacadgpdpz parte da propria construcdo do
seu conceito.

A educacdo popular nasce na América Latina, nor cdds lutas populares,
dentro e fora do Estado, mas hoje, pode ser emtantm todos os continentes manifestada
em concepg¢Bes e praticas muito diferentes e agg@mtas. Porém, ja pelo local do seu
surgimento, ao contrario das concepc¢oes tradigahaieducacdo nascidas dos gabinetes dos
burocratas ou de pedagogos bem intencionados, sraidassociam a algo alternativo.

Esta possivel “alternatividade” induz ao simplisdeconsiderar como popular
somente a educacgdao feita nos movimentos sociai€le® e entidades da sociedade civil. A
confusdo que traz a tona outra dicotomia, entreag#io formal e educacdo ndo-formal, tem
ao fundo o questionamento da possibilidade ematdcipade praticas realizadas pelo Estado,
OuU mesmo, em seus espacos oficiais.

A descaracterizacdo de popular de toda e qualqiiecaedo realizada pelo
Estado e pela escola em geral pode ser atribufdademonizacédo” do Estado no periodo
militar e a postura da igreja Catdlica apés o dmn&aticano 1l, que orientou o conflito
Igreja-Estado e o surgimento das CEB’s no Bragil{A, 1986).

A obra de Paulo Freire contribuiu também, segundatara, para uma relativa

“homogeneizacdo do campo catélico” na medida em syaes idéias politico-pedagodgicas
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mostraram profunda compatibilidade com as diredringrimidas por essa nova orientagao
de Roma.
Elas ajudaram a solidificar a idéia de que as fongaliticas catélicas cabe
participar da tarefa social de realizar a educqgiitica das massas de modo a,

através da formacao de “corpos intermediarios’e@asr o funcionamento de
uma “democracia de base” (PAIVA, 1986).

Nesse momento, educacdo popular e trabalho pefiistoral fundiram-se
progressivamente, especialmente nos paises ondeeja mostrou-se a Unica instituicao
suficientemente forte, em tempos de autoritarispaa seguir atuando junto as camadas
populares, como foi o caso brasileiro. Por issoa wassociacdo de educacdo popular aos
trabalhos de base e ainda, uma confusdo entre ggdupapular e educacéo nao-formal ou
nao escolar.

Uma divergéncia que € minimizada apos a redempartad brasileira quando
a tendéncia é de alianca entre setores da socieildde o Estado, especialmente com a
conquista de espacos democréaticos educacionaigov@nos municipais (dos quais sao
exemplos Porto Alegre e Sao Paulo). A propria AJldBsou por este momento, quando
negava a institucionalizacdo, mas tem hoje cadamaiz desenvolvido suas acdes em
parceria com o Estado, via extensao universitéfidaaciamentos por editais.

Hoje, frutos da omissdo do Estado e pouca unidadetq a um projeto de
sociedade radicalmente democrético, de realizagdimitos Humanos, 0 que vemos é um
“mosaico de interpretacbes, convergéncias e dinerg€’ (GADOTTI, s/d). Uma
diversidade de experiéncias dentre as quais podeitarsa “escola publica popular”, a
educacao basica de jovens e adultos, a educacaonitaria, a educacdo ambiental, a
educacéo em Direitos Humanos e também a Assesswitkca Universitaria Popular.

O desafio nesse momento é o retorno a uma edugagdseja clara quanto a
seus sentidos: desenvolver uma pratica pedagogeaiga a transformacao da consciéncia e
a modificacdo da conduta pela acdo. Educacdo qdenpis chamar libertadora porque
contribui com a construgdo de um projeto histéecpopular de sociedade. E, portanto, o
critério de concepcdo emancipatoria é menos da keimgaque se realiza, e cada vez mais do
modo como colabora com o fortalecimento das lutgsilares na sua concretude.

Dessa forma, o que diferencia centralmente as pgdes e praticas
educativas populares libertadoras é o esfor¢co @gmisdesenvolver a consciéncia critica dos

envolvidos, mas também alternativas concretas dan@acdo (politica, social e mesmo
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econdmica) e mobilizacéo (participacdo) dos desévdos no sentido de ultrapassarem as
condicOes de pobreza e de falta de poder.

Essa intencionalidade politica clara faz da edwcagdpular libertadora a
adequada para uma educacdo em Direitos Humanok & @esveladora de interesses e
contradi¢cbes sociais e, para além disso, ndo se smldenuncismo, mas possibilita a criacdo
de alternativas de superacao das contradicOeslddas¢BETO, 1998, p.53).

E nesse processo criativo de superacéo das condiedepressio, que o homem
se percebe um “ser no mundo”, ou seja, ele se hecen(se humaniza) e reconhece o outro
como ser humano. E a concretizacdo da vocacaoribistdo homem em “ser mais”, se
humanizar e humanizar o mundo (FREIRE).

N&o precisamos de um conceito muito elaborado deit®s Humanos para
compreender que a busca permanente do homem enmé&sgt corresponde entdo a luta
pelos Direitos Humanos, que sé se concretiza cosalezacdo histérica de uma sociedade de
plena superacédo das desigualdades.

Por isso intencionalidade ndo € apenas finalidads, transformacéo. Superacao
das contradicdes desveladas que se da atravésgioate alternativas. E ato e postura frente
ao mundo capaz de ultrapassar aquelas condigcOesntgraente instransponiveis (situacao-
limite), mas que, em verdade, sdo apenas dimens3adiadoras aos homens no processo de
construcao de sua autonomia.

A construcao da identidade especifica desta edogagdular na AJUP assume
as formas e influéncias das experiéncias que lhermsede referéncia, mas em todas elas, a
intencionalidade politica e social dirigida a fadms pobres e das classes sociais dominadas.
Uma educacédo popular realizada como opc¢éo potigcabalho com o povo, no sentido de
sua libertacao.

De fato, ndo podemos afirmar uma origem unica, seguentemente um tipo
anico de trabalho com o povo, para todas as exypa® ajupianas. Aqui € o protagonismo
estudantil que mescla a seu modo o acompanhameriideéancas de movimentos sociais
proprio da advocacia popular, aos atos publicosbatgs proprios do movimento estudantil
tradicional, e ainda, a formacéo de base propriextiEnséo popular comunitaria.

Compreendemos, no entanto, a identificacdo da AJ&R o movimento de
extensdo popular como uma tendéncia para a ppatidéca universitaria emancipatoria hoje,
e também, como possibilidade de seu aprofundaméntadjetivacdo da extensdo como

popular caracteriza um tipo de extensdo desenwleimin a metodologia da educacao
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popular freireana, ressaltando a intencionalidadesentido ético libertador e o movimento
dialético permanente de compreenséo e transforntacésalidade.
Ao assumir a dimensédo do popular, o conceito densfib passa a considerar as
dimenso@es fundantes do adjetivo como a origemiesoidnamento das questdes
gue se apresentam; o componente politico esseno@teador das acdes; e, com
especial destaque, o popular expresso por metddelogue apontem
encaminhamentos de acdes, acompanhadas de sewtossgicos (didlogo,

solidariedade, tolerancia, coletivo...) e utopi¢astonomia, liberdade...) que,
para os dias de hoje, tornam-se uma exigéncial §did.O NETO, 2006, p.41).

Estas sdo dimensdes relevantes nesse momento ularEagdo do discurso da
educacdo popular e multiplicacdo de projetos densfib. Ja que com uma diversidade de
acoes, praticas, objetivos e métodos, falar geareeate em “educacdo popular” pode estar
“revestindo com o discurso dos Direitos Humanosigag conformistas” (ZENAIDE, 2005,
p.342).

Ndo definimos aqui a AJUP por uma forma especifitee toma em
determinadas condi¢Bes objetivas ou subjetivas. dCdetalhado no capitulo 1, na pratica
social, experiéncias multiplas adquirem denominagiieersas. Mas é fundamental, que os
grupos tenham clareza no tipo de trabalho irdoraedeer: quem séo os sujeitos e a partir dai
um esboco de por onde comecar. E aqui é a demaesimonque indica o caminho, mas é
preciso estar aberto, sem nenhum conceito pré-bmugepara ouvir e ver as possibilidades
gue se anunciam.

As experiéncias sistematizadas nos mostram, ar paessa tendéncia na
identificacdo com a extensdo, o esbo¢co de um modlarip de fazer extensao popular em
Direito: um fazer com maior insergdo comunitéaria, @ue a investigagcdo ndo € uma prévia,
sendo parte mesma da acao, e que reconhece sdaiddsl juridicas outras além das oficiais.

Estas sé@o as tendéncias principais que identifisatomo o caminho percorrido
pela AJUP na busca de seu aprofundamento tedratm@yre sdo elas também que advertem
para atencdo aos sujeitos do dialogo como necasaérealizacdo concreta da educacédo
popular libertadora na universidade.

O que ocorre normalmente nas AJUP’s é que os @sijeéio identificados pela
opressao especifica a que estdo submetidos, mastwem-se dai, como sujeitos coletivos
genéricos: mulheres, gays, sem terra, sem tetéonaoolas... Isto é ainda mais comum
quando o trabalho é realizado com as associa¢destmades representativas destes grupos
organizados. Por um lado, isto nos faz de imediattstruir uma explicacdo da légica de
opressao em cada caso, relacionando a opressaifiespeom a geral do capitalismo. E por

outro, nos leva a reproduzir a I6gica dos modeist®iticos de organizacéo e resisténcia.
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N&o negamos com isso, que o modo de vida ocidentalcapitalismo séo
hegemonicos, que suas formas de dominacdo caséicisiestejam em todo tipo de relacdo
social, e por isso, hdo compartilhamos da idéiguieé ultrapassado falar em organizacao da
classe trabalhadora. Nao temos duvida de que né&teekoje sociedade, ou mesmo
comunidade, que néo tenha assimilado o0 modo oaldéatser, estar e conhecer e que esteja
marcada pelas contradi¢bes capital x trabalho.

A exigéncia neste momento € compreender mais quencionamento da
sociedade e as estruturas de dominacdo, mas camsoséb vivenciadas na situacéo
existencial dos sujeitos envolvidos. Voltando arErequando nos ensinava sobre os temas
geradores, além de compreender as probleméticaas dadmo situacao-limite pelos
educandos, € necessario que compreendamos profentara nivel de percepcdo dos
sujeitos a respeito desses temas.

Por isso, reafirmamos que o conhecimento relaci@®ldid na situacéo
existencial de cada ser humano quando ele se geuretser no mundo de contradi¢cdes, e €
sua realidade objetiva que ele transforma na siticprcom os outros sujeitos. E nesse ponto
gue se expressa a potencialidade educativa crjestionadora e transformadora do ser e do
mundo a partir daquilo que Ihe aparece como pradlem

A realizacdo de uma atividade educativa critica Bireito, ou seja, a
compreensao do juridico nos processos de lutalsseimpre sera a compreensdao de um
direito oficial, nacional ou supra nacional, normahte relacionado a direitos sociais dessas
coletividades. Mas, também ha aquela dimensdo gaedetalhamos acima, nao
compreendemos com nosso olhar ocidentalizado, e @s0rre especialmente em
comunidades “tradicionais” em que a ordem estatalmente ndo € a Unica ou a mais
importante.

Assim, quando procuramos o direito dos povos caimssa referéncia, podemos
antecipar a presenca do juridico onde ele bem @odép estar, ou ainda que esteja como
exigéncia de realizacdo de Direitos Humanos, n&stitair-se como elemento significativo
mobilizador ja que néo faz parte da percepcaotdacsgio existencial da comunidade.

Nesse sentido, a experiéncia com Paratibe (sisteadatem 2.3), foi também
uma experimentacdo metodolégica quando, atentostes @ossos limites, buscamos uma
atuacdo pedagogica que ndo abandonasse o juridouargo nossa responsabilidade e
potencial emancipatorio. Para nos € de Lyra Filhaeferéncia na compreensdo da
coexisténcia histérica entre um direito como atobde cultura, e um direito como funcéo

técnica instrumentada pelo Estado.
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Durante nossa aproximac¢ao inicial na comunidade,d&prezamos a fungéo
técnica do Direito, especialmente na nossa ateagdprocedimento demarcatorio. Porém,
buscavamos compreender especialmente os costurtiesp gecular” do rio, das matas, os
modos de vida e sociabilidades que expressasserisemso instintivo de Direito”, um
“sentimento de justeza” e que representasse amtéitggitimo Direito ainda que extralegal. E
0 Obvio, o encontramos em todos os lugares, emstadarelacdes sociais expresso em
conflitos mais ou menos aflorados: na diminuicageésca, na coleta de frutos, na proibicao
da passagem e do banho de rio, dentre outros.

Mas, apesar de para nos, todas as problematicaserastdiretamente
relacionadas ao Direito a territorialidade, e a aeacdo como uma possibilidade de
resisténcia, essa relacdo nao foi sequer susqgt@ldacomunidade. Relevante notar que a
construcdo de uma identidade quilombola na comdeidaestimulada, em grande medida,
pelo processo de demarcacdo. Desde o auto-recordreoi através de pedido da associacdo a
Fundacdo Palmares, e ampliando-se cada vez maia poesenca do INCRA, e também, nés
como estudantes de Direito que trazemos esse sliscis nossas praticas, reforcamos a
idéia.

E o Estado quem cria denominacdes especificasosapmvos e comunidades
que resistiram aos séculos de exploracdo, e hejg pao perderem suas terras e 0s
fragmentos de cultura que ainda Ihes resta, setadapos critérios oficiais e recriam sua
identidade. E também o que ocorre com os indiaktegua em situacdo bem simbolizada no
reaprendizado do tote

A questédo da territorialidade € mesmo imprescindgiaea a garantia de todos os
outros Direitos reconhecidos pelo Estado (as e&peids mostram também, que a questao de
fundo é sempre a propriedade privada da terrajdaapara a reivindicacdo de outros que a
comunidade recria no processo de luta e organizé;@obre esta reinvencio de direitos a
luta principal travada pelas AJP’s em parceria @mmovimentos sociais, é este o “Direito
Insurgente”, cuja potencialidade € expressa natemd® da legitimidade de direitos ainda
nao positivados. Ainda com as palavras de Assieran (2000, p.122) sobre a proeza de
Marx:

A dialética entre a consciéncia comum e o dirednico, Marx a transp6e da

luta contra a codificacdo para a luta contra as Hestis aos costumes reais do
povo e para a defesa destes através de suas ragdifes concretas, cuja

%9 Esta questdo foi descrita no ponto 2.2 e exeroalifi pela fala “a gente esta reaprendendo a set,ind
referindo-se a um reaprendizado datado do iniciprdoesso de luta pela Terra Indigena Potiguara.
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juridicidade e legalidade ele reivindica de acomon a mais pura retorica
savigniana.

Mas a nossa atencao para a extensdo em comunidguessso, a relevancia da
compreensao dos sujeitos dessa praxis, nos colagsmvezes diante de dinamicas
organizacionais proprias diferentes das organizaces movimentos e associacoes,
centralizadas em pautas de luta especificas. Doa@&nraos nossos olhos mais fluidas que,
como ja afirmamos, fez-nos acreditar ser impossiweha AJUP com grupos
“desorganizados”.

O que aprendemos como critica da nossa proptieagré que ha um vinculo
comunitario que delineia uma logica propria, umgawode projeto de ordem, e que se
expressa mais na cotidianidade da vida. Outro dipaelacdo social que na auséncia de
equivaléncia de palavra, chamamos de “juridicidgugmilares”. S&o populares porque fazem
parte da reinvencdo da vida, dos modos prépriagsisténcia a fragmentacao da cultura do
povo, mas sdo também juridicidades porque saolshdales que cumprem a funcdo do que
compreendemos como juridico.

Aqui, a possibilidade de compreender o juridicadipde seu efeito, sua funcéo
na resolucéo de conflitos, no projeto de ordengg@&oreflete. No nosso caso, claramente nas
relacbes de producédo e parentesco, bem expressapresentacdo da peca pela propria
comunidade de Paratibe durante a Semana da Coriacegra. Ainda durante esta festa, a
tensdo causada pela necessidade de ligar as |&n@adama das casas foi um conflito que
explicitou a “regra de direito”, neste caso, a adamle da herdeira mais antiga.

De fato, talvez estejamos mais préximos de um lnabae sociélogos e
antropologos do Direito quando procuramos prinsigle uma organizacéo juridica da vida
em sociedade para neles decifrar racionalidadeaisa@onstitutivas das estruturas sociais e
da cultura. Mas assim, relacionando todos os fen6meom um projeto de conhecimento
global, evitamos as ilusdes do juriscentrismo @ahos o direito ao lado, inclusive do
Estado, de outras estruturas de controle social.

Nesse sentido, a juridicidade popular que aquetrexs, tem sua potencialidade
na realizagcéo concreta de um modo de organizaga@p@mdente do Direito Estatal (ainda que
com ele coexista). E, para além de ser “paralgaé&, signifique uma alternativa concreta de
producao da vida, na criacéo de sociabilidaded&udis e inclui aqui as juridicidades.

E por isso, que podemos dizer que a identidadelaagque seja estimulada
segundo critérios definidos pelo Estado, é recrrarlaotidiano comunitario, mesclando estas

pressbes externas com o movimento da dindmicanajtetde resisténcia e também de
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assimilacao da cultura, mas que caminha para aagifzedaquelas mediagdes que subordina
0s seres humanos a algo fora deles e provoca-llesgranhamento. Para Marx (apud IASI,
2007, p.58), mediacdes essenciais realizadas p&old pela mercadoria e pelo capital.

Esta perspectiva nos permite pensar em uma orgaioizsocial autbnoma, de
restituicdo do mundo e das relagcdes humanas apsqe®eres humanos, as sociabilidades
proprias que percebem e resolvem os conflitos dedonuito particular sem a mediacdo do
Estado como agente principal da juridicidade. Ng&s#o, sdo as comunidades tradicionais
gue mais tem nos ensinado, embora ainda tenharsosegado bastante a aprender.

A tentativa de expressar aqui a potencialidadeada@ishensdo da organizagao
popular ndo pretende negar o “Direito Insurgente’amda mesmo o positivismo de combate
como fundamentais instrumentos de luta social mepoado Direito. O que nos coloca, é a
exigéncia de refletir sobre o nosso lugar de atyagdsso papel de estudantes de Direito em
uma assessoria juridica universitaria, e especigbnmea dimensdo do trabalho em
comunidades que aqui ressaltamos.

E por isso que nas acbes em Paratibe, compreendgrel@ processo de
demarcacdo nao constitui elemento significativo itrealtor, buscamos na sociabilidade
propria da comunidade os elementos potenciais dsilplidade do olhar complementar. E
esta sociabilidade também a situacdo existencigdpreisso, permite uma traducdo de
linguagens e a ampliacdo da dimensé&o do juridmudé e politico entre a comunidade.

Mas, como nosso olhar do juridico estd em todasredacOes sociais,
reafirmamos, como nada do que é humano € alhdoraibo, é a partir das vozes dos sujeitos
envolvidos na prépria identificagdo do Direito, @a auséncia dele, que indicara a
potencialidade e o tipo de atividade a ser deseial Ou seja, ndo cabe a nés partir das
sociabilidades por nés identificadas, mas partjjugéas que surgem no processo de vivéncia
com 0 povo.

Se o0 objetivo do trabalho € a mobilizacdo comumita partir de suas
potencialidades, o desafio que se coloca é qupeztaba seu modo de vida préprio, como
Direito. Mais uma vez, falar em sociabilidade jig&dpropria é apenas mais um instrumento
gue nos protege contra nosso olhar ocidental, agssarias limitacdes académicas, da nossa
pretensdo de supor que sabemos quais sdo o0s pasblén povo. Se soubermos ser
verdadeiramente dialdgicos, tratar as relacbes atire@o, cultura, juridicidade ou religido,
sera apenas questao de traducéo linguistica.

Lembramos bem a fala de Ana Drumrauf (2009), peufies argentina e

integrante da Frente Sandino Santijan, para quecigamos de um “cambio de cabeca” em
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gue deixemos de pensar que sabemos 0 que 0 oglssita, e passemos a nos perguntar “o
gue penso de mim e o0 que penso dos outros”. A gsofa, na ocasido, ainda completa que
“se a educacdo popular estd na universidade, asgitedeixa de existir’, porque assim, 0
povo estaria dizendo a sua voz.

O reclame aqui pela voz do povo é uma exigéncigrdais emancipatoria, o
pressuposto de um conhecimento produzido em relagdmna mediatizada pelo mundo.
Mas sao também as reflexdes das experiéncias guensmaram que estas vozes estdo muito
além dos discursos de reivindicacdo de necessidates se expressam concretamente nas
contradi¢cOes das falas das pessoas.

Esta dimenséo ressalta por um lado, a importangigpessoa Nos processos
sociais, a necessidade de compreender quem € cp@im do processo dialdgico a partir da
identificar dos homens e das mulheres sujeitosudéhstoria. “Entdo, ndo basta dizer que o
ser humano por sua dignidade tem um valor infirptwrém é necessario que o ser humano
como pessoa existente na realidade tenha a pad=ilalde desenvolver-se plenamente” (DE
LA TORRE RANGEL, 2009, p. 18).

O cuidado aqui com o risco de estarmos reproduzinldgica da objetificacédo
do sujeito, porém, agora um sujeito coletivo. Up@aimacéao real, um relagédo de vivencia e
convivéncia entre sujeitos é a urgéncia para gesasopraticas ndo sejam apenas uma relacao
“institucional” entre universidade (nos reduzidosmbros dos nucleos de extenséo) e povo
(através de liderancas quase isoladas das assesi@g@rupos organizados).

Também aqui, um reforco a dimenséao individual semirsdividualista, e da
dimensdo coletiva sem ser coletivista. E nesseideenb Met-Moci traz relevantes
contribuicbes especialmente da teoria da compldeid®o esclarecer que se trata de um
processo de mobilizacdo coletiva e individual dentp conjunta e integrada, onde ha uma
superacao da dicotomia entre transformacéao indaiedransformacao comunitaria.

Uma prética critica, um conhecimento relacional,sedestabelece no didlogo
verdadeiro entre pessoas, seres humanos e seus g®daa. E por isso que apostamos em
uma reflexdo critica e autocritica, um questionameressoal e nos coletivos em que
participamos a respeito dos sujeitos de nossasgsat

Refletir sobre a nossa relacdo dialdgica, sobrenm&smos no mundo e com o
mundo, € nossa aposta para a contribuicdo com ajuaplamento das nossas praticas em
sentido ético-libertador. E nossa aposta de crfiicpositiva para a universidade de outros
modos de producéo de conhecimento, um conhecinpedximo da vida na sua concretude e

gue pode enfim, parafraseando Borda (1981) maisvenaser elevado a nivel de sabedoria.
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ANEXOS

Anexo 1

CARTA — COMPROMISSO DA REDE NACIONAL DE ASSESSORIA JURIDICA
UNIVERSITARIA

Art. 1° A Rede Nacional de Assessoria Juridica Ewsivaria, RENAJU, € a unido de
Entidades Vinculadas a Instituicbes de Ensino Sopegue prestam assessoria juridica
popular e obedece aos seguintes principios edamddis:

| — Lutar por uma sociedade justa e democratidarizando a pluralidade de idéias
e a dignidade da pessoa humana;

Il — Promover a integracdo das Entidades a eladfis, através do intercambio de
idéias e projetos de assessoria juridica popular;

lll — Lutar pela discussao e aprofundamento a sl exercicio dos Direitos
Humanos, encaminhando propostas que visem a gadogimesmos;

IV — Fomentar a criacdo de nucleos que defendanietivagdo dos direitos
mencionados no inciso anterior, com respaldo assace justica;

V — Funcionar enquanto instrumento critico do catteacadémico adquirido pelo
estudante de direito, almejando ser um elo entré\eersidade e a sociedade;

VI — Desvinculacdo de qualquer ideologia politiciigéria.

Paragrafo Unico — Considera-se assessoria jundipalar a atuacédo na defesa de demandas
coletivas e individuais e/ou servico de educacaaiga popular, objetivando o acesso a
justica e a efetivacdo dos direitos humanos edtdenia.

Art. 2° - Podem compor a RENAJU as entidades quenmham cumulativamente os
seguintes requisitos:

| — Comprometimento com 0s principios supramendosa

Il — Autonomia estudantil na geréncia da entidamegda que haja orientacdo de
docente designado pela universidade;

lll — Apresentacao de um projeto, com execucaoadae que atenda aos principios
e finalidades deste documento;

IV — Participacdo minima no periodo correspondeeaizacdo de trés edicdes
consecutivas do ERENAJU, em dois encontros pronosvigela RENAJU, sendo
gue o primeiro desses dois encontros pode ser oERBENAJU, ou um Encontro
Regional ou um ENAJU e que o segundo deles deuans&RENAJU.

Paragrafo unico: No que tange a participacao entNiJU citada no inciso IV do presente
artigo, entenda-se participacdo necessariamente construcao do Encontro, ndo bastando a
mera presenca nele.

Art. 3° - A Assembléia Geral, soberana em suassdesj é o forum maximo de deliberacdo
da RENAJU e realizar-se-4 no Encontro Nacional deeAsoria Juridica (ENAJU) e no
Encontro da Rede Nacional de Assessoria JuridiEdlfRU).
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Art. 4° - A Assembléia Geral serda composta dasdadés que compde a Rede, todas com
direito a voto, sendo assegurada a livre maniféstagos estudantes que integram as
Entidades.

8 1° - As deliberacdes da Assembléia serdo tomaea$ante voto aberto, por maioria das
entidades presentes, ndo admitindo voto por proéara

§ 2° - a Assembléia Geral decidira, preliminarmergebre a validade do voto por
correspondéncia, que s6 sera considerada medmantede justificativa pela entidade quanto
a sua nao participagao.

Art. 5° - Compete a Assembléia Geral:

| — Apreciar e submeter a votacdo as propostastasgas pelas Entidades;
Il — Indicar a Sede do Encontro da RENAJU;

[l — Decidir sobre o ingresso e exclusao de Emlidana Rede;

IV — Deliberar sobre modificacfes ao presente decum

§ 1° - As deliberagbes que versam sobre exclus&ntidade seréo feitas desde que 2/3 das
entidades filiadas se manifestem favoravelmenteeeh@ja auséncia injustificada da entidade
a ser excluida em dois ERENAJU consecutivos.

§ 2° - As deliberacdes que versam modificagcdesesepte documento seréo feitas desde que
2/3 das entidades filiadas se manifestem favoraaeten

8§ 3° - Nao sera admitido o voto por correspondéngiaaso dos incisos lll e 1V, do presente
artigo.

Assinam esta carta as entidades abaixo-relaciopeni@® integrantes da RENAJU:

CAJU — Centro de Assessoria Juridica Universitati#=C
CAJU — Centro de Assessoria Juridica Universitaisapé Tiaraju — Passo Fundo / RS
CAJUINA — Centro de Assessoria Juridica Univergit&opular de Teresina — UFPI
CAJUP — Centro de Assessoria Juridica Universit@ojpular - Mandacaru - CEUT — PI
NAJUC — Ndcleo de Assessoria Juridica Comunitatif-€
NAJUC — Nucleo de Assessoria Juridica Universit@oanunitaria — Justica e Atitude —
Instituto Camillo Filho — PI
NAJUP — Nucleo de Assessoria Juridica Popular — PRS
NAJUP — Nucleo de Assessoria Juridica Popular eidinas Ruas — UFPE
NAJUP — Nucleo de Assessoria Juridica Universitadpular — UFG
NAJUP — Nucleo de Assessoria Juridica Universitadpular — Roda Viva — UCS / RS
NAJUP — Nucleo de Assessoria Juridica Universitadpular — Isa Cunha — UFPA
NAJUP — Nucleo de Assessoria Juridica Universit@dpular — Negro Cosme — UFMA
NAJUPAK — Nucleo de Assessoria Juridica Universt&opular Aldeia Kaiapé — UFPA
NIJUC — Ndcleo de Interacdo Juridica Comunitaiéd~SM / RS
PAJE — Programa de Assessoria Juridica Estudadf®GA / CE
Projeto Estacéo de Direitos - RN
SAJU — Servico de Assessoria Juridica Popular -FQR / CE
SAJU - Servico de Assessoria Juridica UniversitatiisSP
SAJU — Servico de Assessoria Juridica UniversitatitEFRGS
SAJU - Servico de Assessoria Juridica Universitatii-BA
SAJUP — Servico de Assessoria Juridica Univeraif@apular — UFPR
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Anexo 2

OFICINA 1
A oficina sera um momento de aprofundar o estudeakdade do grupo.

1° momento: (10°)
Apresentacao através da dinamica do barbante (bsipantes deverdo dizer seu home e uma
caracteristica sua).

2° momento: (10’)
Apresentacdo da Rede de Educacéo Cidada e dowobj@esta oficina, e da necessidade das
outras duas para o processo de formagao continuada.

3° momento: (20’)

Trabalho em grupo (divisdo através da arca de No&284):. os participantes deveréo
desenhar em um cartaz algo que os ajudou a serfalgo que dificultou sua felicidade nos
altimos meses.

4° momento: (207)
Apresentacéo dos grupos e debate

5° momento: (20’)
Problematizacéo através dos desenhos: quais oemadbidentificados pelo grupo entao?

6° momento: (10’)
Quais as relacdes entre estes problemas? (idantétisas e conseqiéncias)

7° momento: (10’)

Dinamica dos baldes (perceber a necessidade dadenido grupo e o compromisso de
participarem das outras etapas da atividade. Nesseento marcar com 0 grupo o dia e
horario da proxima oficina)

8° momento: (10’)
Avaliacéo

9° momento:
Confraternizagao com lanche.

Anotacéo de falas durante a Oficina 1

Esta foi a 12 oficina de 3 a serem realizadas emmrso da Rede de Educacéo Cidada.
Duracéao: 16h as 18h
Facilitadores (Rede de Educacao Cidada /INAJUP-Gm@e AJP): Marcel, Rogério e Carla.

No 1° momento, foi realizada uma apresentacdo ddscipantes. Nesse momento, cada
participante deveria dizer seu nome e uma caratiterisua. Apareceram muito as palavras:
perseverante, forte, lutadora e participativa.
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Falas ouvidas na atividade em grupo:

“Néao t6 entendendo. Vocés téo falando de qué? Inidiede? E o que o Lula tem a ver com
ISS0?”

“Mas se nos néo tivesse ido la (na invasao) acpustfio tinha dado o direito pra gente.”
Falas ouvidas nas apresenta¢cdes dos grupos:

“Néao perder a esperanca, se Deus quiser.”

“Nao sou muito de falar, sou mais de agir.”

“Vivo nessa luta, ndo tem tristeza. Sentimos fargacompanheiro Lula (com os programas
de bolsa familia)”

“Tinha a paz, ai fomos pro Parque Oeste ai veimdemo terror. Depois do que passamos
veio a esperanca.”

“Chegamos a uma vitoria que foi a casa. Nem toelo®s$ a casa, a vitéria de uns é de todos
nos.”

“Tem que unir novamente, com amor, pra conquisteatmalho, escola, saude...”

Falas ouvidas ap0s provocacdes do facilitadgna apresentacdo dos grupos, os problemas
identificados foram anotados em tarjetas e expostoghdo. O proximo momento era a
identificacdo dentro dos problemas, do que é caukaque é consequéncia)

“A falta de moradia é causa de todos”

“Quem causou isso tudo ai foi os politicos”

“Se néo tivesse ambicdo nao tinha o problema”

“Nés nunca vamos esquecer do passado, enquansaimdie 1a”

“O problema com moradia comegou com o Marconi, eaatia depende do governo.”

“O problema é do governo e falta de unido. Se degem isSso aqui € porque a gente veio a
unir. Se desuniu, foi depois.”

“Ja viu algum rico invadi? Se tiver trabalho, engarendo invade”
“A acao popular € fundamental pra gente consegdireito que esta na Constituicdo”
“No Parque Oeste foi rico que infiltrou entre nés”

“Eles séo ricos porque rouba dos pobres”
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“A lavagem de dinheiro causa a morosidade. O gaveaitou o dinheiro e o grupo pde no
bolso”

“o problema (do desemprego) é falta de oportunitdade

“A gente ndo tem mesmo € emprego. Ndo tem. Col@asamaquinas no nosso lugar. A gente
pode se qualificar e sempre vai ter 0 mesmo tamtgedite trabalhando nas fabricas. A midia
fala que a culpa é nossa”

Causa do terror e morte:

“falta de justica pelas mortes” / “O trafico causambém o terror” / “A policia causou o
terror” / “A politica publica desorganizada”

“A politica esta aqui dentro também”

“A politica é feita por eles la fora”

“O nosso nome esta sendo usado, mas nada estatseaido pra nés”
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Anexo 3

v' Selecédo de Falas Significativas

A partir das anotacdes feitas na oficina do di®3//7 e da pesquisa realizada anteriormente
nas barracas do acampamento foram selecionadalassignificativas abaixo:

“Ha um ano sofriamos juntos, um com o outro. Maslideranca corrompeu por causa da
influéncia politica. Antes tinhamos o mesmo ideagora estdo alterados”Conflito:
Confuséo da lideranga com o movimento em si. Adidea corrompida, 0 movimento deixou
de existir.

“Acho que a violéncia com a mulher ocorre por faltde dialogo entre o casal e por falta de
confiangca do homem. E preciso conhecer a culturasdeomens e sabedoria para ganha-
los”. Conflito: Atitude que demonstra estratégia de ealiéncia, e ndo supera a opressao.

“Soube de uma caso de violéncia sexual contra unmamca. Acho que a méae tem que
observar, cuidar dos filhos, explicar a realidadarp a crianca.” Conflito: responsabilidade
s6 da mae em cuidar da crianca, culpabilizacadtomaspelo crime.

“Mas o Estado € mesmo lento e moros&@onflito: generalizacdo da morosidade do Estado,
nao percepgdo de que para alguns interesses eéemamso.

“O movimento atual ndo é necessario, mas o movineepbpular € necessario porque
organizacdo € fundamental.Conflito: outras coisas além da casa precisanc@eseguidas,
por isso 0 movimento la ainda necessario.

“O Governo esta indenizando o sofrimento que elesntausou”. Conflito: ndo percepgéo
das casas como um direito e ndo reparacdo do Estade que eles ainda nao foram
indenizados pelas perdas e sofrimento causado.

“Eles falam que a gente tem que denunciar, mas esga é a nossa funcdo, a gente ndo
tem que fazer isso porque isso € ruim pra né8bnflito: ndo percepcao de que € papel de
todos fazer a dendncia, pois ela ajuda o movimamt@scer (Pratica da auto-critica dentro do
movimento).

“Sem o0 Américo a gente ndo tinha conseguido nadauiagrodo politico é safado, sem
vergonha, pilantra. Essa mulherada dessa associagio fica atrapalhando a gente a
ganhar a casa”. Conflito: generalizacdo de todo politico como uapto, confusédo entre
politica parlamentar e participacdo, critica aoltipos mas ndo critica ao Américo que
também é politico, preconceito de género ao fadgorativamente sobre a associacdo de
mulheres.

“A Unica coisa que realmente falta aqui € a casaprgue a gente sO espera por iSsS0”.
Conflito: Limitac&o do problema a falta de casatutle passiva de esperar pela casa.

“Quem causou isso tudo ai foi os politicosConflito: Determinismo sobre a causalidade do
problema. Percepcéo da acao politica externa ads}és.
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“O problema com moradia comegou com o Marconi, a radia depende do governo”.
Conflito:causalidade da falta de moradia a conjuntlo governo

“Ja viu algum rico invadir? Se tiver trabalho, empgo, ndo invade”.Conflito: confuséo
entre invasao e ocupacao e nao percepcao doseatogaddo cometidos pelos grileiros...

“O problema (do desemprego) € falta de oportunidad€onflito: o debate raso faz pensar a
inclusdo ao mesmo modelo de trabalho explorador.

“A politica é feita por eles la fora”Conflito: reducéo da politica a participacdo padatar

“A gente se contenta com pouco mesmo, ndo tem pmmolal’. Conflito: percepcdo do
problema, mas naturalizacéo dele.

“Lula e bolsa familia, s6 alegria”. Conflito: falta de percepcdo dos limites do
assistencialismo.

“Se ndo tem casa é por que nao temos trabalho pagar uma”. perspectiva individual de
solucéo do problema, falta de trabalho como caadalth de casa, ndo percepcao da falta de
casa e trabalho com causas estruturais, visdosdaecabalho como mercadoria e ndo como
direito.

v' Definicdo do Tema Gerador, Contra-Tema e Problematacgédo
Tema-Gerador: “Se ndo tem casa é por que nao temos trabalhmagear uma”

Conflito (visdo da comunidade): perspectiva indinildde solucdo do problema, falta de
trabalho como causa da falta de casa, ndo percejacaita de casa e trabalho com causas
estruturais, visdo da casa e trabalho como merieaglm@o como direito.

Contra-tema: Os problemas da moradia e do trabalho séo esisittimesmo sendo direitos
fundamentais ndo sdo garantidos. Por isso é neieeas@rganizacao popular para efetiva-los.

Problematizacgéo:

Local 1: Quem trabalha e quem néo trabalha na colade? A falta de casa também gera
falta de emprego aqui na comunidade? Com o trakalbasa € garantida? Houve trabalho
para conseguir essas casas? Conseguiram as cagd®s® Como a comunidade explica a
falta de casa e trabalho? O que é necessario garaunidade conseguir a casa e trabalho?

Micro/Macro: Todo mundo que tem casa trabalha?dédaue trabalham tem casa? Quando
comecou o problema de moradia? Quando comecoubtepra do desemprego? Quais suas
causas? O que fortalece esse sistema onde unsasamectrabalho e outros ndo? Qual a
relacdo entre organizacao social e desempregota dal moradia? De quem depende a
solucéo para a falta de trabalho e moradia?

Local 2: Quais a¢des ajudariam a garantir os dsaif totalidade?

Questdes a serem discutidas nas oficinas:
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1) Qual a causa da falta de moradia?
Conteudos: especulacao imobiliaria, latifindio ndyalesigualdade social.

2) Houve trabalho para conseguir as casas?

Preparacéo para Oficina 2
Problematizacéo 1: “Qual a causa da falta de maPadi

Topicos (conteudos):

« Exodo rural / politica agricola

* Migracao

* Especulagdo imobiliaria- latifuindio urbano

» Desigualdade social

» Falta de implementacgé&o de politicas de habitacao

» Constituicdo do espaco urbano / desorganizacdo sto eu ocupacdo do solo /
segregacao social

Tema Gerador: “A Unica coisa que falta aqui € a,qgasrque a gente sO espe@ iSS0”
Fala significativa: “O problema com moradia comegmm o Marconi, a moradia
depende do governo”

Atividade- Oficina 2

* 1° momento: Apresentacdo individual com a dinardizsfésforos (qual o seu nome?
O que significa a casa para vocé?)

* 2°momento: chuva de idéias - Porgue falta morgali@?ar em uma tarjeta e expor no
chao)

* 3° momento: Apresentar dados sobre o déficit habital, relacionando-os aos
governos em cada periodo

* 4° momento: leitura e audicdo de musica relacionada

* 5°momento: debate (relativizacdo da idéia de queuaa da falta de moradia € culpa
de um governo especifico e apresentacdo de cosiceigspeculacdo imobiliaria,
éxodo rural...)

* 6° momento: propositura de idéias. Que acles posleard
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Anexo 4

OFICINA 3
1° momento- resgate do debate da oficina anterior

2° momento- Tirar duvidas e debater o jornal quéatisido distribuido na reunido
anterior.

3° momento- conversa sobre outros instrumentosdieipacédo popular na cidade -Plano
Diretor, Estatuto da Cidade, organizacdo populaassociacdes- necessidade surgida na
oficina 2.

4° momento- apresentar uma experiéncia concretega@izacao popular (foi apresentado
um filme sobre coleta seletiva em parceria com exanores de lixdao na cidade de
Anapolis)

5° momento - dindmica dos baldes (objetivo: pe@emp grupo sobre a necessidade da
unidade)

6° momento - debate sobre o filme e a dindmica

7° momento — musica de encerramento e confratgéoza



