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uma autobiografia em homenagem pelo carater, humildade e, acima de tudo, fé em
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um Deus que tudo pode. Em Tiago (1.3) diz, “Sabendo que a prova da vossa fé produz
a paciéncia”. Obrigado, professora, por tudo.

Gratulo ao Deus de Abrado, Deus de Isaque, o Deus de Jacé® pela instituicdo
Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ, em especial pelo Programa de
Pos-graduacédo em Educacao/Proped, que me acolheu no ano de 2020, fazendo parte
de uma Instituicdo séria, compromissada com 0 ensino, pesquisa e extensao,
abracando centenas de jovens e adultos do Brasil e exterior em seus cursos de pés-
graduacgéo. Gratiddo ao Senhor por me colocar em uma instituicdo que tem um
excelente conceito pela capes no doutoramento em Educacédo; foi através desse
programa de pds-graduacdo que pude conhecer docentes, colegas, dos quais nomeio
agui nomes de pessoas estimadas: professora Rosana Glat, as amigas Karyne e
Alessandra, e 0o amigo Jorge, e a todos os colegas do grupo de pesquisa LER,
Laboratério Educagao e Republica. “Estou com vocé e cuidarei de vocé, aonde quer
gue v4; e eu o trarei de volta a esta terra. Nao o deixarei enquanto nao fizer o que lhe
prometi" (GENESIS, 28.15)

Gratulo a El Olam® aos meus irméos e irmas, Maria do Céus, José Enilson,
Manoel Eronildo, José Hélio, Maria Gorete, Maria lvoneide, José Ricardo, que mesmo
ndo demonstrando, acredito que se sentem orgulhosos por eu concluir mais uma
etapa na minha vida académica. Que Deus cuide, abencoe e proteja cada um de
vocés. Buscai ao Senhor enquanto se pode achar — (ISAIAS 55.6)

Gratulo a El Roi'® aos meus sete sobrinhos e dez sobrinhas pela torcida
durante o percurso do doutoramento, e aqui menciono a duas sobrinhas especiais,
Jardele Feliciano e Kathleen Araujo, pelas trocas de conversas e debate reflexivo no
percurso da escrita. Vocés sao especiais, Deus abencoe, cada um/a realizando o
desejo dos vossos coragdes. “Deleita-te no SENHOR, e Ele satisfara os desejos do
teu coracao”. (SAMUEL 37.4)

Gratulo a Deus a brilhante estrela da manhéa pela vida do meu cunhado Romeu
Araujo, pelo seu incentivo, apoio e carinho que tem por mim. Percebo sua alegria
qgquando estou alegre. Através das minhas conquistas, vejo-o0 alegrando-se e

testemunhando as maravilhas de Deus. Deus te abencoe cunhado. Em Romanos

8 Deus disse: “Eu sou o Deus de Abrado, o Deus de Isaque e o Deus de Jacé.” (Ex. 3:6)
° “Deus Eterno”
10 “o Deus que me vé&”



(12.15), diz, “Alegrai-vos com 0s que se alegram; chorai com os que pranteiam”.
Nessa sintonia, iremos caminhando e seguindo até o céu.

Gratulo a Deus Emanuel, "Deus Conosco", ao irm&o Pedro e sua noiva Joana
(Pais de Angola), pelas oracdes, pela amizade, pelo carinho. A vocé, meu irméo e
amigo, quero tdo somente dizer. Deus é contigo, obrigado pelas madrugadas de
oracao, pelas noites de clamor e por estar do meu lado quando mais precisei, Muitas
das vezes, a resposta ndo vinha de perto, e sim distante, porque nosso Deus é
onipresente, onisciente e onipotente e Ele nos uniu para juntos estamos nessa
unidade, nosso “Deus é de poder e de gléria”. Em provérbios (17.17), Diz que “Em
todo o tempo ama o amigo e para a hora da angustia nasce o irmao”. Vocé é um
grande amigo e irmé&o.

Gratulo ao Deus Zeloso?! por todos os irmaos e irmas em Cristo da Assembleia
de Deus em Inhauma, Ministério Conservador, em especial ao Pb. Aniel Barbosa, Pb.
Jorge Biserra, Pb. Leandro Barbosa, Pr. Clemente, Pr. Miguel, Irm& Aparecida, Irma
Helena, Irma& Maria Roque, Irma Léa, Irma Rosemary (esposa do irmdo Edson). Ao
Departamentos da Unido Feminina, as irmas da Consagracdo, Departamento dos
varfes e Departamento da Mocidade pelas oracfes e intercessdes, gratiddo. Em 1
Tessalonicenses (5:17) diz, “Orai sem cessar”.

Gratulo a Jeova Jiré'? por meu pastor Jodo Pereira e sua esposa irmé Elza,
pelas oracbes. Ambos sabiam que estudava e sempre foram pacificos e
compreensivos comigo, atribuindo palavras sébias e fervorosa, como diz a Biblia: Ha
tempo para todas as coisas! “Tudo tem o seu tempo determinado, e ha tempo para
todo o propésito debaixo do céu”. (ECLESIASTES 3:1). No propédsito com Deus e
ouvindo o exemplo do meu pastor, deu tudo certo.

Gratulo ao Senhor'® in memdéria do pastor Jodo Ferreira, homem de Deus,
coracdao simples, dedicado a obra do Senhor, viveu para Cristo, me acolheu com amor,
me aconselhando, alegrando e orando, era um pai na fé, saudades. Em 2 Timéteo
(4.7-8) diz, “Combati o bom combate, terminei a corrida, guardei a fé. Agora me esta
reservada a coroa da justica, que o Senhor, justo Juiz, me dara naquele dia; e nao

somente a mim, mas também a todos os que amam a sua vinda”.

11 Que Deus é zeloso e que nos seres humanos também sejamos zelosos.
12 "Deus provera"
13 Deus



Gratulo a Jeova Tsidikenu'* pelo meu amigo e irmdo Pastor Melque e sua
esposa irma Viviane pelos momentos de amizade e incentivo, sempre me convidando
a fazer um lanche, conversar um pouco, sorrir. Em 1 Tessalonicenses 5.16 diz,
alegrem-se sempre e ambos me alegraram bastante em Cristo Jesus. Sempre amigos
e acolhedores, me acolheram com carinho no aconchego do seu lar.

Gratulo a Deus de Israel, pela vida do irmdo Marinho Paiva, por sua amizade,
seu carinho e por sempre estarmos proximos nos momentos alegres e tristes. Amplas
foram as atribulagdes, vencemos todas em Cristo Jesus, pois a palavra diz, “Mas em
todas estas coisas somos mais que vencedores, por meio daquele que nos amou”.
(ROMANOS, 8.37). Irméao, que Deus te guarde e te abencoe sempre, €s um irmao
querido.

Gratulo a Deus Maravilhoso, Conselheiro, Deus Poderoso, Pai da Eternidade,
pela irma Lucilene, uma amiga que nos conhecemos em 2020 na igreja Assembleia
de Deus em Inhauma, Ministério Conservador, e o proprio Deus testificou essa
amizade em Cristo. As conversas equivocadas e o julgamento nao foram suficientes
para nés afastarmos e tdo pouco deixarmos o nosso Deus. No livro de Mateus,
capitulo (11. 29-30), diz: “Tomem sobre vocés o meu jugo e aprendam de mim, pois
sou manso e humilde de coracéo, e vocés encontrardo descanso para as suas almas.
Pois 0 meu jugo é suave e o meu fardo € leve"

Gratulo a Senhor dos Exércitos®® pela vida das irmas Liliane e Joziane, amigas
que sempre estiveram presentes nesse tempo de Ministério Conservador, admiro-as
e considero-as, que Deus abencoe, os guarde e os proteja sempre. “O Senhor te
abencoe e te guarde; O Senhor faca resplandecer o seu rosto sobre ti, e tenha
misericordia de ti; O Senhor sobre ti levante o seu rosto e te dé a paz”. (NUMEROS
6.24-26)

Gratulo a Deus, O Cordeiro de Deus, pela vida do amigo Edilson, pela amizade
gue iniciou no dia da prova de didatica do concurso da UNIFAP. Tornamo-nos amigos
de boas conversas, sejam no ambito espiritual ou académico, sempre falamos em
Deus que € maravilhoso. Edilson € um amigo, um pai, um esposo, um homem temente
ao Senhor, e tem um coragao gigantesco. Que Deus te guarde sempre, Deus tem
muito a realizar em tua vida. Obrigado, pelas preocupac¢des para comigo, perguntando

como esta a escrita e as leituras da tese, gratidao por tudo. Deus te abencoe sempre.

14 “"Senhor, Justica nossa"
15 nome de Deus no Antigo Testamento



“Perfume e incenso trazem alegria ao coragao; do conselho sincero do homem nasce
uma bela amizade”. (PROVERBIOS, 27.9)

Gratulo Jeova Rafa'® pela vida dos jovens e amigos, Matheus Leal (UESPI),
Matheus Freire (UERJ) e Matheus Martins (UEPB), pela amizade, didlogos e troca de
experiéncias. Ambos tém algo em comum além do nome, sabedoria e inteligéncia,
longes da soberba e préximos da humildade. Em Provérbios (11.2) esta escrito: “Vindo
a soberba, vira também a afronta; mas com os humildes esta a sabedoria”. Deus os
guarde.

Gratulo a Deus Principe da paz pela vida dos examinadores desse trabalho, a
prof.2 Dr2 Alexandra Lima da Silva da UERJ, o prof. Dr. Jorge Luiz da Cunha da UFSM,
o prof. Dr. Lincoln de Aratjo Santos da FEBF-UERJ, a prof.2 Dr2 Maria Angélica da
Gama Cabral Coutinho da UFRRJ, a prof.2 Dr2 Maria Celi Chaves Vasconcellos da
UERJ, e o prof. Dr. Waldeck Carneiro da Silva da UFF pela disponibilidade, carinho,
e consideracdo em apreciar esse texto e trazer contribuicées para o melhoramento
deste trabalho. Deus o recompense com muito amor. Em 1 Tessalonicenses (5.18)
diz, “Bendiga o Senhor a minha alma! Nao esque¢a nenhuma de suas béngéos”!

Gratulo a Deus Alfa e Omega — "Principio e o fim" — a todos que direta ou
indiretamente contribuiram com essa tese, orando, lendo, torcendo, acreditando, mas,
em tudo e em todos gratulo a Deus, pois seria impossivel realizar-se esse sonho sem
a mao do Grande Eu Sou, a Deus seja dada toda Gléria, por intermédio de Jesus
Cristo, para todo o sempre. Amém! (ROMANOS 16.27)

Gratulo a Deus onipresente, onisciente e onipotente — pela vida da amiga,
coordenadora e professora Katia Lira, a professora Edmilsan, a professora Dora e 0s
alunos e alunas do curso de Pedagogia do Campus Binacional/Unifap, grato pela
compreensao, carinho, e momentos descontraidos e pelas orac6es. Grato ao Senhor
por cada vida que Ele me presenteou, como diz 1 Samuel (7.12) "Até aqui o Senhor
nos ajudou” e Gracas ao Senhor dos exeércitos, tem nos sustentados.

Gratulo ao Eu Sou, o0 que Sou, — Em Exodo (3:14) disse Deus a Moisés: "Eu
Sou o que Sou. E isto que vocé dira aos israelitas: Eu Sou me enviou a voceés",
portanto gratulo ao Eu Sou, 0 que Sou, por tudo que tem me proporcionado, pela vida,
pelas conquistas, vitorias, pela mamae, pela for¢a, por conseguido galgar degraus que

aos meus olhos eram impossiveis, grato ao Eu Sou, o que Sou, por tudo que tem feito,

16 "Deus que sara"



gratiddo € meu nome, sou servo do Grande Eu Sou, e a honra e gléria é Dele, por
essa conquista, conclusdo do doutorado, e pela conquista professor efetivo da Unifap,
principalmente pela cura da minha mée, pelas bencgéos espirituais derramada sobre

minha vida.

Menciono um louvo de Diante do Trono
“Te Agradeco” para dizer

Por tudo o que tens feito

Por tudo o que vais fazer

Por tuas promessas e tudo o que és
Eu quero te agradecer

Com todo 0 meu ser

Te agradego, meu Senhor
Te agradego, meu Senhor
Te agradec¢o, meu Senhor
Te agradec¢o, meu Senhor

Te agradeco por me libertar e salvar

Por ter morrido em meu lugar, te agradeco
Jesus, te agradeco

Eu te agradego

Te agradeco

Por tudo o que tens feito

Por tudo o que vais fazer

Por tuas promessas e tudo o que és
Eu quero te agradecer

Com todo 0 meu ser

Te agradeco, meu Senhor
Te agradeco, meu Senhor
Te agradeco, meu Senhor
Te agrade¢o, meu Senhor

Te agradeco por me libertar e salvar

Por ter morrido em meu lugar te agradego
Jesus, te agradego

Eu te agradego

Te agradego

Te agradeco, meu Senhor
Te agrade¢o, meu Senhor
Te agradeco, meu Senhor
Te agradeco, meu Senhor

Te agradeco por me libertar e salvar

Por ter morrido em meu lugar te agradeco
Jesus, te agradeco

Eu te agradeco

Te agradeco

Te agradeco por me libertar e salvar

Por ter morrido em meu lugar te agradego
Jesus, te agradeco

Eu te agradeco

Te agradeco

Te agradeco

Te agradeco.
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Um “saber absoluto”, “uma verdade absoluta” ndo serve aos estudiosos sérios

e dignos do nome; servem aos totalitarios, tanto de direita como de esquerda, que,

colocando-se como donos do saber e da verdade, procuram, por meio da explicacao
historica, justificar a sua forma de poder.

Borges, 2017, p. 48



RESUMO

SILVA, Luiz Eduardo Paulino da. Entre tempos, lembrancas e narrativas: memoérias e
trajetérias das professoras egressas da Escola Normal em Bananeiras/PB (1983-2017) 149
f. Tese (Doutorado em Educacéo) — Faculdade de Educacéo, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 2022.

Este estudo esta vinculado a linha de pesquisa: Instituicdes, Praticas Educativas e
Histoéria, do Programa de Pés-Graduacao em Educacédo da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, e tem como foco uma pesquisa de abordagem historiogréfica sustentada na
investigacdo de aspectos das memorias e trajetdrias de professoras egressas da Escola
Normal, bem como suas reminiscéncias e inser¢ao profissional em uma instituicdo de ensino
publico em Bananeiras/PB: o Curso de Formacéo de Professores Primérios da Escola Normal
Estadual Professor Pedro Augusto de Almeida. A pesquisa justifica-se por dar visibilidade a
historia de professoras veteranas da Escola Normal e as suas préticas de ensino, sobretudo
no que diz respeito a formacg&o docente para o ensino infantil e séries iniciais em Bananeiras
e cidades circunvizinhas, no interior paraibano, onde estabeleceram experiéncias de vida em
época longinqua. Como objetivo pretende-se analisar, por meio das memdrias e da histéria
oral, as narrativas dessas professoras sobre as praticas docentes, identificando diferentes
discursos e subjetividades, dialogando com teméticas relevantes para a formacédo docente,
uma vez que o0 ensino nas séries iniciais esta atrelado a formagao da Escola Normal. Para
dialogar sobre memoria buscou-se respaldo nos referenciais de Halbwachs (2013), Bosi
(1994), Candau (2019), Nora (2011), Paul Ricceur (2007), Izquierdo (2011) e Le Goff (2013);
assim como sobre histéria oral a pesquisa esta amparada em Alberti (2013), Delgado (2010),
Meihy e Seawrigth (2020). No que se refere as escritas de si, a referéncia é Silva (2019),
enguanto para o tema formagao docente foram considerados: Charlot (2013), Pimenta (1999),
Névoa (2020) e Freire (2015). Procedeu-se ainda a pesquisa de trabalhos conclusivos
(monografias, dissertacdo e tese) sobre memorias e trajetérias de professoras do ensino
normal na cidade de Bananeiras/PB, no interesse de averiguar sua existéncia nesse campo
de investigacdo, ndo tendo sido encontrado nenhum trabalho que versasse sobre essas
narrativas. Entende-se que as memodrias e trajetérias de professoras egressas cooperam na
ressignificacdo do conhecimento, estimulando a inser¢éo e o protagonismo social, por isso foi
necessario acolhé-las, dialogando e refletindo sobre as praticas docentes atuais.

Palavras-chave: Memoria. Trajetéria. Professoras e Praticas de Aprendizagem.



ABSTRACT

SILVA, Luiz Eduardo Paulino da. Through times, remembrances and narratives:
memaries and trajectories of former teachers from the Normal School in Bananeiras/PB
(1983-2017) 149 f. Tese (Doutorado em Educacéo) — Faculdade de Educagéo, Universidade
do Estado do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 2022.

This study is linked to the Institutions, Educational Practices and History line of research
of the Education Post-Graduate Program of the State University of Rio de Janeiro, and its
focus is a research with a historiographic approach supported by investigation of aspects of
memories and trajectories of former teachers at the Normal School, as well as their
reminiscences and professional placement in a public teaching institution in Bananeiras/PB:
the Professor Pedro Augusto de Almeida State Normal School's Primary School Teachers’
Training Course. This work is justified by giving visibility to the history of veteran professors of
the Normal School and their teaching practices, especially on what concerns the training of
teachers for children's education and the early grades in Bananeiras and nearby towns in the
countryside of Paraiba, where they established life experiences in times long past. As a goal
is the intent to analyze the narratives of those teachers about teaching practices, through
memories and oral history, identifying different discourses and subjectivities, dialoguing with
relevant themes for teachers’ training, given that teaching for the early grades is linked to the
training from the Normal School. For the dialogue about memory, backing was obtained in the
references of Halbwachs (2013), Bosi (1994), Candau (2019), Nora (2011), Paul Ricceur
(2007), Izquierdo (2011) and Le Goff (2013); and for oral history the study is supported by
Alberti (2013), Delgado (2010), Meihy and Seawrigth (2020). On the written materials
themselves, the reference is Silva (2019), while for the theme of teachers’ training were
considered: Charlot (2013), Pimenta (1999), N6voa (2020) and Freire (2015). It follows an
extensive search for conclusive works (monographs, dissertations and theses) about
memories and trajectories of Normal School teachers in the city of Bananeiras/PB, in the
interest of ascertaining its existence in this field of investigation, which did not find any work
that addressed such narratives. It finds that memories and trajectories of the former teachers
cooperate for the re-signifying of knowledge, encouraging insertion and social protagonism,
which is why it was necessary to accommodate them, dialoguing and reflecting on current
teaching practices.

Keywords: Memory. Trajectory. Teachers and Learning Practices.
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A CONSTRUCAO DO OBJETO: PALAVRAS INTRODUTORIAS

As memorias dos humanos e dos animais provém das
experiéncias. Por isso, € mais sensato falar em “memorias”, e
nao em “Memdria”, jA& que ha tantas memorias quanto
experiéncias possiveis

Izquierdo, 2011, p. 20

Invoco Ivan lIzquierdo para iniciar a exposicao da tese, trazendo uma citacéo
de seu livro Memoria. Como expressou 0 autor, acumulamos tanto memarias quanto
experiéncias ao longo da vida, e através das memoarias e experiéncias vivenciadas
comecgo esta escrita para trazer recordacdes e trajetérias a pesquisa de pos-
graduacéo do Proped/UERJ.

Minha escolha pelo objeto de pesquisa no doutoramento iniciou quando conclui
o curso de mestrado do PPGECEM/UEPBY’, entretanto, desde as graduagfes em
Pedagogia e Ciéncias Bioldégicas, ambas pela UFPB!8, ja pincava artefatos da
memoéria, no projeto de TCC'® referentes as tematicas educagcdo ambiental e
ecopedagogia na formacao docente.

Porém, quando cursei a pés-graduacdo em nivel de especializacdo em
Educacdo de Jovens e Adultos, pela UFPB; Educacdo Ambiental, pela UFSM?, e
Educacao e Novas Tecnologias, pela UEPB, desenvolvi produ¢cdes sobre motivacéo,
educacao ambiental e letramento digital no contexto de formacéo de professores.

Mesmo observando as experiéncias das professoras em sua formacao, como
também historiando suas vivéncias e praticas, ndo analisei as narrativas sobre
memorias docentes.

Apenas ao iniciar as observacdes no mestrado, com o projeto de pesquisa:

Inter-relacdo dos saberes da disciplina de Biologia com as do técnico em

17 Programa de Po6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica da Universidade
Estadual da Paraiba.

18 Universidade Federal da Paraiba.

19 Trabalho de Concluséo de Curso.

20 Universidade Federal de Santa Maria.
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agropecuaria, no PROEJA?!, com os estudantes do CAVN?2, compreendi que o objeto
se encaminhava para as memarias na formacéo de professor.

No entanto, ndo me enveredei para uma pesquisa em memodrias, conclui o
mestrado em 2017 com o objeto inicial, desapontado e desmotivado por ter
abandonado as lacunas de investigagcdo em memorias docentes.

Assim, faco alusédo a Ivan lzquierdo para elucidar as angustias deixadas para
trds, na certeza de estar na direcdo certa, através do objeto desta tese.

Podemos afirmar, conforme Norberto Bobbio, que somos aquilo que
recordamos, literalmente. N&o podemos fazer aquilo que ndo sabemos, nem
comunicar nada que desconhecemos, isto é, nada que nao esteja na nossa
memoria. Também ndo estdo a nossa disposicdo os conhecimentos
inacessiveis, nem formam parte de nés episédios dos quais esquecemos ou
0S quais nunca atravessamos. O acervo de nossas memdrias faz com que

cada um de nds seja o que é: um individuo, um ser para o qual ndo existe
outro idéntico (IZQUIERDO, 2011, p. 11, grifo do autor).

O autor me faz refletir como ser humano, nordestino, estudante, profissional,
filho e cristdo que precisa aprender para fazer e comunicar aquilo que investiga, pois
tudo deve estar em minhas memoarias. Freire (2015, p. 31) afirma que pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade.

Nesse sentido, as alocuc¢des de professoras devem ser ouvidas e escritas, para
nao cairem no esquecimento, pois sdo mulheres, nordestinas, maes e donas de casa
gue, em suas trajetérias, trazem experiéncias e aprendizagens como individuos
anicos, sem que haja outro idéntico.

Através desses apontamentos, ao concluir o mestrado, fiz uma autoandlise
sobre minha trajetoria académica, procurando me identificar com um objeto de tese
gue me motivasse a prosseguir a pesquisa.

Apbs concluir o mestrado, em 2017, embarquei numa viagem de leituras em
artigos cientificos, monografias, dissertacdes e teses, assistindo a diversos videos
com a tematica memoérias de professores, envolvendo as experiéncias e praticas
docentes.

No ano de 2018, encontrei, através da rede social Facebook, o perfil da
professora Maria Lucia da Silva Nunes, que lidera o grupo de estudo e pesquisa

21 Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com a Educacao Basica na
Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos.
22 Colégio Agricola Vidal de Negreiros.
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HISTEDBR-GT/PB?3, do PPGE?//UFPB, e declarei meu interesse em participar dos
encontros, sendo prontamente acolhido.

Naquele periodo pleiteamos varias leituras de textos relacionados as memarias
de professoras que fossem mulheres negras, nordestinas e de outras categorias que
sao invisiveis na sociedade vigente.

Um dos livros debatidos que me avocou a atencao foi A Normalista, de Adolfo
Caminha, que traz as memadrias de uma jovem normalista que, apds a morte da méae
e a viagem do pai para lugares longinquos em procura de melhorias, é deixada, ainda
crianca, aos cuidados do padrinho. A jovem Maria do Carmo enfrenta inGmeros
desafios em uma sociedade machista, preconceituosa, capitalista e desigual, sendo,
inclusive, abusada pelo padrinho, na adolescéncia. Caracterizada como uma mocga
simples, estudiosa e educada, carregava nas memarias as reminiscéncias de outrora,
muitas vezes desejando a morte do que viver de tal maneira.

A partir dessa leitura, fiz alguns apontamos reflexivos e questionadores sobre
a trajetoria da jovem normalista e todo o contexto da obra. Nessa perspectiva, refleti
acerca das normalistas, por terem uma trajetéria de mulheres, estudantes e donas de
casa gue carregam consigo arquivos memoraveis que s6 o tempo fara desarquivar.

Dentro desse contexto, Caminha nos faz refletir, a partir da leitura, o quéo
aconchegante é a escola normal.

O edificio da Escola Normal, a um canto do quadrilatero, pintadinho de fresco,
cinzento, com as janelas abertas a claridade forte do dia, tinha o aspecto
alegre d’'uma casa de noivos acabada de criar-se. Maria estava radiante! Que
extraordinaria alegria o infiltrava-se na alma, que excelente disposi¢cao moral!
Acordara mais cedo que nos outros dias, como se tivesse de ir a alguma desta
matinal, a algum passeio no campo, espanejando-se toda numa delicia

incomensuravel, feliz como uma ave que solta o primeiro voo (CAMINHA,
2007, p. 69).

A narrativa descreve os detalhes de instituicdo atemporal, como também
apresenta o dia a dia de uma normalista, sua trajetoria, suas amizades e paixdes, ou
seja, a verdadeira situacdo de mocas que vivem seus encantos e cantos, em uma
efervescéncia de horrores e amores, guardando tudo isso nas memaorias.

A partir da leitura, refleti sobre o papel e a desvalorizacdo na
contemporaneidade das normalistas, que estudam de trés a quatro anos com o
objetivo da formacéo docente, do ser professora.

23 Grupo de Estudos e Pesquisas Histéria da Educacdo da Paraiba (HISTEDBR/GT-PB).
24 Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo.
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No entanto, muitas dessas jovens mulheres e méaes foram esquecidas no tempo
e No espaco que ocuparam ao longo de sua vida.

Ao trazer a normalista no titulo da obra, o autor faz com que entendamos que
sao mulheres inseridas em uma sociedade que desvaloriza a formacgéo feminina e o
trabalho docente, € imprescindivel dar fala a essa categoria tdo subjugada em
cenarios como o que estamos vivenciando.

Portanto, meu interesse por memoarias docentes ndo cessou, de forma que
assumi uma incansavel busca pela tematica, principiando uma cooperacdo com
professores e colegas académicos de determinadas instituicbes publicas, quando
elaboramos um projeto de escrita académica a respeito da coletanea Sementes da
Educacdo.

A ideacdo dos textos € a partir de tematicas sobre a educacdo em mdultiplos
campos, entre 0s quais norteamos uma parte para as memarias docentes. Em todos
os trés volumes escrevi sobre memoria de professor.

Para o 1° volume, Sementes da Educacédo (2019), redigi o capitulo: Memorias
e Trajetorias de vida: o professor que superou limites. Assim, parti de memarias da
minha formacao professoral, assinalando elementos de minha experiéncia e vivéncia
ao longo de 22 anos de docéncia na escola basica, publica e particular.

No 2° volume, Sementes da educacdo: Novos enredos, novos saberes e
fazeres (2019), abordo a Biografia, Historia e Memaria de uma professora aposentada,
a evocacao das lembrancas na educacao do campo. Nele trago a trajetéria de minha
genitora, mulher, esposa, agricultora, mée de doze filhos (oito vivos), professora com
formacdo priméaria (4% série), atualmente com 79 anos, honrada com sua
aposentadoria pela profissdo que abracou.

Ainda nesse escrito, com as memorias que foram trazidas através das
narrativas de Raimunda Paulino de Souza (Socorro), analiso o tripé de seu trabalho
na escola do campo, posto que tenha atuado como merendeira, professora e gestora.

No 3° volume, Sementes da educacao: Voos, Vozes e Esperanca (2020),
colaborei com o texto: Historia de vida: Memoérias e narrativas de uma professora da
educacao infantil, em que escrevo sobre a narrativa da professora, mulher, negra,
separada e mae batalhadora, mesmo diante de uma sociedade preconceituosa.

No texto, aponto a trajetdria da professora que foi alfabetizada por sua genitora
em sua residéncia e soO frequentou a escola a partir dos 9 anos. Contudo, concluiu
dois cursos superiores em universidades publicas - Geografia (UEPB) e Pedagogia
(UFPB) - e foi aprovada em concurso publico no municipio de Passa e Fica, no Rio
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Grande do Norte, para atuar como professora da educacao infantil, nivel de ensino
pelo qual se diz encantada.

A partir das publicacdes, leituras e debates, marchei contagiado pelas
memorias de mulheres professoras. Definitivamente estava definido o objeto de
pesquisa para o projeto de doutoramento. Entdo, para determinar seu publico-alvo e
o l6cus do estudo, refleti sobre minha trajetéria de professor, evocando lembrancas
dos tempos da escola normal.

Assim, ajustei o0 meu objeto para as memodrias de professoras egressas da
escola normal, por terem, intrinsecamente, trajetorias impregnadas de experiéncias e
aprendizados por lecionarem para inUmeras normalistas.

Candau (2019) faz com que reflitamos, a partir do livro Memaria e ldentidade,
sobre o fato de que cada memoria abrange diversos acontecimentos e que, a partir
dela, carregamos as trajetorias individuais e coletivas por onde formos.

Cada memoéria € um museu de acontecimentos singulares aos quais esta
associado certo “nivel de evocabilidade ou de memorabilidade. Eles séo
representados como marcos de uma trajetéria individual ou coletiva que
encontra sua logica e sua coeréncia nessa demarcacdo. A lembranca da
experiéncia individual resulta, assim, de um processo de selecado mneménica
e simbdlica de certos fatos reais ou imaginarios — qualificados de
acontecimentos — que presidem a organizacdo cognitiva da experiéncia
temporal (CANDAU, 2019, p. 98).

A autora aponta para a compreensao de que carregamos memarias guardadas
dos tempos remotos e que essas lembrancas devem ser narradas por meio das
experiéncias temporais que o sujeito evidencia.

Nessa perspectiva, as professoras que lecionaram na escola normal carregam
consigo experiéncias, vivéncias e aprendizagens em seu percurso professoral,
fazendo-se necessario dialogar com a formacao docente vigente.

As experiéncias dessas professoras egressas da escola normal séo relevantes,
uma vez que suas préticas de ensino contribuiram para a formacéo de professores
polivalentes do ensino publico e particular da regido do brejo paraibano, atendendo as
demandas de formagéo teorica e pratica dentro e fora da sala de aula.

Em meados de 2018, iniciei a escrita do projeto de tese e, em seguida, inscrevi-
me para os processos seletivos de 2020 em algumas instituicbes publicas que
apresentassem doutoramento em Educacdo, com a linha de pesquisa Histéria da
Educacao, ou similar.

Para a honra do Senhor e meu contentamento, fui aprovado no Proped/UERJ,
com o projeto O Ensino Normal do meu tempo no seu tempo: memoarias escolares
relatadas entre geracdes, na linha de pesquisa: Instituicbes, Praticas Educativas e
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Historia, e presenteado com a orientadora professora doutora Lia Ciomar Macedo de

Faria, para quem oferto um poema.

Ser humano unico,

professora, amiga, mae, filha...
Amavel e simples

séo qualidades dessa mulher,

Lia Ciomatr,
gue Deus me presenteou
com tamanha fé.

Mulher aguerrida, ajudadora,
de coracao acolhedor.

Posso narrar, sem erratr,

gue Lia Ciomar tem muito amor.

Os titulos ndo superam seu valor.
Sua forga, seu braco e seu sorriso
séo merecedores de tudo que conquistou.

Sua trajetéria é exemplo para mim.

Suas vivéncias e experiéncias

me fazem entender

que néo foi por acaso que a conheci,
teve um propésito que, hoje, compreendi.

Ser orientando dessa mulher
€ ndo saber explicar,

s6 glorifico ao Senhor,

que me deu esse presente
de grande valor.

Obrigado, professora,
por sua compreensao,
sua amizade, sua gratidao.

Mesmo na pandemia, de mim cuidou,
sofreu minhas dores
e com minhas conquistas se alegrou.

S6 tenho a agradecer, de todo o coragéo,
e pedir ao Senhor

gue a proteja, abencoe e guarde

com a sua poderosa mao.

(SILVA, 2022)

O lécus inicial da pesquisa seria a Escola Estadual Carmela Dutra, localizada

no bairro de Madureira, no Rio de Janeiro, escolhida como campo de investigacéo por

estar na mesma cidade em que cursei o doutorado.
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No entanto, ao iniciarem as aulas do Proped/UERJ, iniciou também a pandemia
da Covid-19%°, doenca infecciosa causada pelo coronavirus e descoberta em
dezembro de 2019. Esse novo virus, chamado SARS-Cov-225, era desconhecido
antes do inicio do surto em Wuhan, na China.

Assim, as aulas foram iniciadas remotamente, e 0s encontros presenciais foram
deixados para um momento incerto. A partir da leitura das disciplinas e de conversas
com alguns colegas e com a orientadora, senti o desejo de modificar o I6cus da tese,
uma vez que a Escola Normal Carmela Dutra € campo de investigacdo de varios
pesquisadores da historia da educacéo na cidade do Rio de Janeiro. Dessa forma,
enveredei na investigacdo das memarias de professoras egressas da Escola Normal
Estadual Professor Pedro Augusto de Almeida, no municipio de Bananeiras, no estado
da Paraiba.

Devido ao surgimento global da Covid-19, decidi desenvolver a pesquisa dos
sujeitos pelas redes sociais, como Facebook, WhatsApp, Google Meet e Google
Academics.

Principiei uma pesquisa no Google Académico e nos portais da UEPB e da
UFPB sobre teses, dissertacdes e artigos que versassem sobre memorias das
professoras egressas da escola normal em Bananeiras/PB e ndo me deparei com
nenhum trabalho escrito sobre as docentes que lecionaram por décadas na instituicao
onde se formaram inUmeras normalistas.

Encontrei alguns trabalhos monograficos e dissertacdes sobre a instituicao,
referentes a evasdo escolar e ao projeto politico pedagodgico, mas sobre as
reminiscéncias de professoras egressas da Escola Normal de Bananeiras, salvo
melhor juizo, ndo existe nenhum escrito.

Contudo, meu interesse em fazer um levantamento sobre a tematica vai ao
encontro do que alguns autores denominam “estado da arte”, como bem escreve
Romanowski e Ens, (2006, p. 3): “O interesse por pesquisas que abordam “estado da
arte” deriva da abrangéncia desses estudos para apontar caminhos que vém sendo
tomados e aspectos que sao abordados em detrimento de outros.”

25 A Covid-19 é uma infecgdo respiratéria aguda causada pelo coronavirus - SARS-CoV-2,
potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribui¢céo global. Disponivel em:
https://lwww.gov.br/saude/. Acessado em 19 de abril de 2022.

26 O SARS-CoV-2 é um betacoronavirus descoberto em amostras de lavado broncoalveolar obtidas
de pacientes com pneumonia de causa desconhecida na cidade de Wuhan, provincia de Hubei,
China, em dezembro de 2019. Pertence ao subgénero Sarbecovirus da familia Coronaviridae e é o
sétimo coronavirus conhecido a infectar seres humanos. Disponivel em:
https://www.gov.br/saude/. Acessado em 19 de abril de 2022.


https://www.gov.br/saude/
https://www.gov.br/saude/
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Nessa perspectiva, enveredei-me por leituras no campo da memoria para
informar ao leitor sobre as pesquisas realizadas na instituicio normal de
Bananeiras/PB, “embora recentes, os estudos de “estado da arte” que objetivam a
sistematizacdo da produgdo numa determinada area do conhecimento [...]”
(ROMANOWSKI e ENS, 2006, p. 4), investigo memadrias de professoras, area ainda
pouco explorada em nossos dias.

Todavia, pretendo contribuir na pesquisa a partir da teoria e préatica, como bem
afirma Romanowski e Ens, (2006, p. 5): “em um estado da arte esta presente a
possibilidade de contribuir com a teoria e pratica” de uma area do conhecimento.
Sendo teoria e prética indissociavel, contribuindo com o campo cientifico.

Portanto, resgatar as memorias das professoras egressas € uma amostra do
quanto a profissdo docente vem sendo objeto renovador e de interesse dos
pesquisadores em educacéo, sobretudo a partir dos anos 90 do século XX. Dai surge
0 interesse em desenvolver estudos no campo multidisciplinar na perspectiva do ser
professor (MATOS, 2016, p. 63)

Nessa perspectiva embarquei na pesquisa da temética em discussédo por
perceber que € necessario evidenciar narrativas de mulheres, professoras, maes,
dona de casa, que contribuiram de forma abundante no ensino do magistério.

As questdes que nortearam as perguntas para a entrevista surgiram antes do
contato com as professoras, uma vez que eu precisaria entender o percurso de suas
trajetdrias. De forma que elas foram elaboradas a partir do tipo de entrevista que
escolhi como metodologia que privilegiasse o didlogo com os pares. Entre tantas
indaguei quais memodrias de infancia elas trazem sobre ser professora; quais
caminhos percorreram para que se tornarem professoras; o que as incentivou a
lecionar na escola normal; e quais as praticas de ensino e metodologias que aplicavam
na época.

Nomeei quatro professoras egressas da escola normal como sujeitos da
pesquisa, por ser uma quantidade suficiente, dialogando com autores que lidam com
as memorias e com a formacgéo de professores.

Iniciei a investigacdo procurando o0s sujeitos da pesquisa, ou seja, as
professoras egressas da escola normal do municipio de Bananeiras/PB.

Por ser um periodo atipico, de isolamento, e por estar na cidade do Rio de
Janeiro com minha mée, mulher idosa e que depende de mim, n&o foi possivel viajar
a Paraiba em busca de elementos para a pesquisa.

Principiei, entdo, uma busca pelo Facebook e deparei-me com a professora
Vilma de Lourdes Silva Lemos, para quem enviei uma mensagem cordial.
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Prontamente ela me respondeu, fornecendo-me seu contato no WhatsApp, aplicativo
pelo qual tivemos nossa primeira conversa.

A professora, que também ja foi gestora da escola normal, fez mencao ao
orgulho de saber que eu estava cursando o doutorado em Educacéo, na UERJ, e,
bem disponivel e sapiente, prontamente se prontificou em participar da pesquisa,
esclarecendo algumas davidas prévias, para que eu tivesse ciéncia do ensino normal
e assim elaborar o plano de perguntas que pormenoriza a metodologia deste trabalho.

Marcamos nossa primeira entrevista oficial pelo Google Meet, que aconteceu
no dia 25 de junho de 2021. No entanto, era preciso ainda encontrar as outras
professoras e completar os sujeitos da pesquisa.

Por meio da professora Vilma, consegui o contato da professora Claudia
Michelino Targino de Souza, fiz contato com ela pelo Facebook e depois via
WhatsApp. Tendo ela se prontificado a participar da pesquisa, foi entrevistada atraves
da ferramenta Google Meet, no dia 17 de julho de 2021.

A professora Claudia me passou o contato da professora Francillanes
Rodrigues Cordeiro do Nascimento, que também se disponibilizou para e entrevista,
gue ocorreu no dia 22 de julho de 2021.

Ainda restava a Ultima entrevistada, porém nenhuma das professoras
entrevistadas tinha o contato dela. Conversando com uma amiga do tempo da
graduacéo, ela me passou o numero do telefone do filho da professora Maria Goretti
da Silva Cunegundes, entrei em contato com ele, que fez o elo de comunicacao entre
mim e sua mae, e marcamos a entrevista para o dia 09 de agosto de 2021.

Esta ndo € uma tese de cunho institucional, tracando a histéria da Escola
Normal de Bananeiras e tampouco do ensino normal da Paraiba. Trata-se de
narrativas de professora egressas que trazem nas memaorias as experiéncias de suas
praticas educativas enquanto docentes do ensino normal.

A importancia deste estudo é por dar visibilidade e voz as mulheres aguerridas,
professoras do ensino normal que preparavam o0s alunos para o magistério com
praticas de ensino apropriadas a época.

Continuando a pesquisa, tive acesso, através da secretaria da escola, via rede
social WhatsApp e por e-mail, ao projeto politico pedagdgico da Escola Normal de
Bananeiras, bem como de seu regimento interno, e pude fazer uma leitura minuciosa
com a intencdo de compreender um pouco da historia da instituicdo e de como era
regida, dialogando com as narrativas das professoras por meio das fontes
existenciais.
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Diante de todo esse conteudo, pude passar a analise das praticas docentes
dessas professoras egressas do ensino do magistério no curso normal em
Bananeiras/PB.

O recorte temporal em questdo inicia-se no ano de inauguracédo da Escola
Normal, 1984, e vai até o final do periodo em que as professoras se ausentaram dela,
momento em que trilharam outros percursos, na aposentadoria ou em outras
instituicoes.

Esses designios auxiliaram-nos no registro das memoérias das praticas
docentes das egressas professoras e permitiram que “as experiéncias, vivéncias e
aprendizagem, individuais e coletivas, reingressem na histéria” (BURKE, 2008, p. 61).

Dessa forma, 0 objetivo que orientou este estudo foi analisar, por meio das
memdérias, as nharrativas das professoras egressas da Escola Normal, em
Bananeiras/PB, sobre as praticas docentes, identificando diferentes discursos e
subjetividades. Para sua consolidacgéo, elenquei outros objetivos:

a) identificar o papel das professoras egressas da escola normal enquanto
protagonistas de sua formagé&o professoral;

b) registrar as experiéncias mais significativas das professoras egressas da
escola normal e as memorias presentes na formacdo do magistério,
valorizando suas narrativas;

c) refletir, com base nas historias de vida, sobre os principais anseios,
desafios e possibilidades educacionais que o ensino normal possa ter
contribuido na formacéo das normalistas;

d) incentivar que os registros dessas memodrias sejam publicados e
contribuam para o enriquecimento da histéria da educacéo.

e) Na organizacdo deste estudo, o texto encontra-se sistematizado em
guatro capitulos.

O primeiro capitulo aborda como se deu o processo de aproximagdo com o
objeto de estudo, apontando elementos da memadria como o norte da pesquisa e
utilizando a historia oral como fonte historiografica.

O segundo capitulo faz uma breve discussao acerca das facetas e da memoaria
da Escola Normal, instituicio de Bananeiras, desde quando tudo comecou
percorrendo o percurso de uma escola que era projetada para geragoes.

No terceiro capitulo, discorro sobre as narrativas que antecedem a docéncia,
naturalidade, trajetoria e aprendizado.

E no quarto capitulo registram-se as memorias das educadoras, o diadlogo e a
formacao docente, préaticas, metodologias e experiéncias no ensino normal.
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Por fim, escrevo as consideracdes finais e as referéncias bibliograficas,
inserindo nos apéndices o texto: o Termo de Consentimento Livre e Esclarecedor
(TCLE) e o roteiro da entrevista.

Destarte, com este trabalho objetivo contribuir com os estudos que estdo sendo
desenvolvidos na linha de pesquisa Instituicdes, Praticas Educativas e Historia, acerca
das préticas docentes de professoras paraibanas, anotando suas historias a partir de
suas memoarias e contribuindo ao mesmo tempo para a escrita da historia da educacao
local.

Através das memoarias, as ex-professoras da Escola Normal Professor Pedro
Augusto de Almeida trazem relatos significativos do seu trabalho na educacéao local e
regional.

Nessa perspectiva, as egressas descrevem, através das suas narrativas, o
formato do ensino normal no periodo em que lecionaram na instituicdo, elencando
saberes docentes em uma formacao voltada para as séries iniciais do ensino basico.

Trazer as memoarias das egressas na tese do doutoramento é dar visibilidade
as educadoras cujas trajetorias muito contribuiram na vida de centenas de alunas e
alunos normalistas, que posteriormente ingressaram em escolas publicas e privadas,
por meio de concurso ou contrato temporario.

No que se refere ao aporte tedrico, discuto com autores classicos e atuais a
partir de teméticas pertinentes a discusséo da tese, a exemplo de argumentos sobre
memoria, respaldados nos referenciais de Halbwachs (2013), Bosi (1994), Candau
(2019), Nora (2011), Paul Ricceur (2007), Izquierdo (2011) e Le Goff (2013).

No tocante aos tedricos da memoria, discorro a partir das ideias coletivas
guantos individuais, dialogando com o0s sujeitos da pesquisa, as egressas
professoras, e reflito sobre a exegese da memoéria em uma chave teoricamente
placido no intuito de pensar a memaria como inacabada, flexivel e porque néo dizer
complexa, que constitui indagac¢des para outros questionamentos.

Para defender a historia oral, busco o apoio de autores como Alberti (2013),
Delgado (2010) e Meihy e Seawrigth (2020). No que concerne as leituras sobre a
histdria oral, abordo-a como fonte historiografica, apontando conceitos e buscando a
compreensao a partir dos elementos que compde a investigagdo, como entrevistas,
questionarios, gravacdes e outros.

Sobre a escrita de si, trago Silva (2019), que aborda narrativas a partir da
escrita que percorre em sua trajetdria e com o0s pares, evidenciando momentos
memoraveis, fazendo resgates histéricos tanto a partir de suas trajetorias quanto de
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suas historias de mulheres professoras, negras, domésticas, que narram com proeza
sobre suas trajetérias.

No que diz respeito a formacdo docente, me amparo em Charlot (2013),
Pimenta (2005), N6voa (2017) e Freire (2015), que apontam sobre a formacéo
docente, o ser professor numa perspectiva construtivista, dando abertura para outras
reflexdes a partir das que investigam e discutem na sociedade. Ainda esses autores
contribuem de forma significativa no que diz respeito as teorias e praticas docentes a
partir de experiéncias vividas e pesquisadas norteando sobretudo o professor a
conhecer-se, e conhecer a partir do diadlogo, de questionamentos e da autoavaliacao.

Para evocar o desconhecido, como diz Izquierdo (2011) em seu livro Memoria,
busco respaldo tedrico em teses e dissertacdes, bem como em artigos cientificos
sobre a tematica. Teoricamente, a memadria remete a lembranca e através dela o
individuo recorda momentos que vivenciou.

Por meio das vivéncias escolares das egressas professoras, provoco o diadlogo
com a formacéo docente, referenciando a eficacia para a insercdo do educador em
tempos atuais, sem me distanciar das préticas tradicionais.

Escrita de si: lugar de fala e aproximag&o com o objeto de estudo

Escrevo um poema de minha lavra, indo ao encontro daquilo que Chaunu
(1989, p. 63) expressou: “até onde remontam as minhas lembrangas, encontro-me
fascinado pela memoaria”.

Através dessas memorias, estreio esta escrita para elucidar a minha
aproximacao com o objeto da tese a que me propus discorrer nessas linhas colossais.

O afogamento

Manh@ ensolarada,

0 pai e a mae sairam para trabalhar.

Cinco criangas sentadas no quintal da casa,
trés resolveram brincar,

brincar de cobra-cega.

Para isso, precisariam de um irméo para vendar.
Colocaram um saco de nylon

na cabeca de um deles,

envolveram todo o corpo

e giraram algumas vezes

para atonito ficar.

Correram para se esconder.

O irméo, coberto pelo saco, comecgou a procuratr,
seguiu outro destino

em um acude cheio de agua

foi se afogar.
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Ao entrar na agua,

0 saco comegou a boiar
impedindo o afogamento
e de &gua ingerir.

As irmas ouviram o barulho
e uma delas perguntou:
“onde esta nosso irmao?”,
e um dos meninos gritou:
“morreu’”!

Correram para a cabeceira do acude

e comegaram a gritar.

Os vizinhos no ro¢ado, ouvindo 0s gritos,
falaram: “ndo vamos |3,

0 garoto caiu no agude

e morto deve estar”.

Algum tempo se passou,

ninguém sabe explicar,

apareceu outro irméao

que nao estava por la

e ndo pensou duas vezes,

no acude se atirou,

salvando seu irmdo com todo vigor.

Todos contemplaram
o milagre do Senhor,
livramento de morte
e béncaos do Criador.

O garoto cresceu,

um jovem se tornou,

passou por provagdes,

mas Deus sempre o guardou.

J& adulto vivenciou a dor da angustia e solidao.
Clamou a Deus, de todo seu coragao.

Deus resolveu dar um basta

naquela situacéo,

livrando-o das amarras do suicidio e recessao.

Deus, por sua bondade, com o jovem falou,
afirmando contemplar a sua dor.

O jovem, em lagrimas, comecou a chorar
e com Deus fez um voto de somente O adorar.

Deus, com sua misericordia

€ com 0 seu amor,

repreendeu o mal e a paz ordenou
na vida desse jovem que

€ servo do Senhor.

(SILVA, 2021)

Grafo esse poema como recordacdo de um episodio real, que me aconteceu
h&a 38 anos. Entre tempos, lembrancas e narrativas, descrevo minha aproximag¢ao com

0 objeto de estudo, elencando momentos vivenciados.
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Alguns historiadores descrevem a escrita de si como uma metodologia de
relevancia que atualmente envolve o meio académico.

A escrita de si é delineada como narrativas de si, e Aradjo (2011) compreende
0 narrador como a primeira pessoa a se reconhecer, podendo ser autobiogréafico. Por
outro lado, autores classicos, como Pierre Nora et al (1989), indicam a construcao do
género e a ego-histdria, em que o historiador busca ser narrador dele mesmo. Sobre
0 assunto, Bakhtin (1997, p. 166, apud SOUSA, ASSIS e NOGUEIRA, 2016, p. 56)
diz:

[...] por sua vez, afirma acerca da escrita de si que o “[...] valor biografico pode
organizar ndo sO a narracdo sobre a vida do outro, mas também o
vivenciamento da prépria vida e a narracao sobre a minha prépria vida, pode
ser forma de conscientizacao, visdo e enunciagdo da minha propria vida”.

Assim, quando decorro sobre as experiéncias e vivéncias por meio das
narrativas, apresento a histdria de vida, seja a minha ou de outros sujeitos, sempre
norteando a trajetdria passada suscitada no presente. Nesse sentido, Ribeiro e Ribeiro
(2021, p. 278) afirmam que a compreensdo das historias de vida e a utilizacdo da
abordagem narrativa, que € a maneira pela qual se (re)contam e (re)memoram
experiéncias significativas e sua relagdo com o passado, presente ou futuro.

O passado é o presente que estamos, e o futuro sera o presente que
estaremos, ou seja, a histéria sempre esta presente por meio de suas narrativas, seja
escrita de si, biografia, autobiografia, todas serao leituras reflexivas de experiencias
vivenciada de um presente. Assim, como apresenta Souza e Vanzuita (2022, p. 41),

[...] a leitura de mundo que pretendemos interpretar a partir da apresentagéo
das narrativas reflexivas que se dao sequéncia, revelam-nos, entre outras
guestdes, a arte dindmica da reinvengdo das experiéncias vividas a partir do

presente e, por conseguinte, a possibilidade de agir no agora e criar
memb©érias de futuro.

A partir da citacdo compreendemos que o agir de agora cria memorias para o
futuro, que sera o presente de outras geracdes. Por meio das experiéncias vividas nos
tornamos um sujeito historico e social. “As experiéncias que vivemos acontecem nos
mundos historicos e sociais aos quais pertencemos e trazem, portanto, a marca das
épocas, dos meios, dos ambientes nos quais nés as vivemos” (DELORY-
MOMBERGER, 2016, p. 137).

E pertinente compreendermos que, na escrita de si, o narrador descreve as
narrativas a de uma biografia, consideracdo além da histéria de vida, ou historia
pessoal, mas abordando experiéncias vividas a partir dos espagos que vive e

vivenciou. Por isso, “o biografico ndo é apenas um espaco de mediacdo e de
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articulacdo entre o individual e o social: ele é simultaneamente o lugar de uma
instituicdo do individuo e de uma realizacdo social, no ambito da sua producao
reciproca. (DELORY-MOMBERGER, 2016, p. 141)

O autor aponta a importancia de uma biografia da escrita de si, envolvendo a
instituicdo que o sujeito estudou, trabalhou, vivenciou a partir de sua formagéo, e
profissdo, nessa perspectiva, as professoras egressas trazem essas narrativas,
apontando suas experiéncias na escola normal.

N&o sou historiador nato, mas sou deslumbrado pela histéria de vida e, como
Chaunu (1989), fascinado por memarias, e por essas vibracdes percorro numa viagem
as lembrancas de outrora.

Historiarei momentos afaveis, mas certamente surgirdo situacdes desalegres
gue aconteceram na trajetéria da vida.

Sou brasileiro, nordestino arretado, paraibano, filho de agricultor, de
professora primaria, brioso de um povo lutador. Minhas raizes vém da roca,
lugar de sujeitos esfor¢cados e labutadores; homens e mulheres persistentes,

lidadores, resistentes e fascinados pela vida e bem acolhedores (SILVA, p.
10, 2020).

Exordio a me expor, sou paraibano, nasci na cidade de Bananeiras, a 141 Km
de Jodo Pessoa, capital paraibana alicercada por belas praias, a exemplo de Cabo
Branco, Tambadu, Areia Vermelha, Tambaba, Coqueirinho e outras.

Figura 1 — Mapa do estado da Paraiba, destacado o municipio de Bananeiras.
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Fonte: Acervo Google imagem, 2022.
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Paraiba é terra de musicos, poetas, literatos, artistas e compositores, a
exemplo de Ariano Suassuna, Elba Ramalho, Lucy Alves, Marilia Arnaud, Mayana
Neiva, Rachel Sheherazade, Roberta Miranda, Tania Alves, Walkyria Santos, Zé
Ramalho, entre outros personagens que contribuem e contribuiram com seus labores.

O estado da Paraiba abriga o ponto mais oriental das Américas, € onde o sol
nasce primeiro. Jodo Pessoa, a capital paraibana, ja levou o titulo de cidade mais
verde do Brasil e segunda do mundo e é considerada uma das capitais mais antigas
do pais.

Jodo Pessoa tem caracteristica de interior, a afetuosidade de seu povo
acolhedor, paisagens encantadoras e uma comida tipica diferenciada de qualquer
outro recanto do pais. No entanto, s6 conheci a capital paraibana com meus 15 anos.

Mimoseio essa escrita para que adiante o leitor compreenda a justificativa que
utilizei para priorizar o objeto da tese e, quic4, conheca minha origem através da
trajetoria de vida que trilhei.

Nessa concepc¢do, concordo com Araujo (2011) quando afirma que a escrita de
si abrange uma organizacdo de ideias que abarca as experiéncias e vivéncias

cotidianas.

A narrativa do eu, € uma tentativa de recuperar e fixar a imagem sempre
dispersa, de um eu coeso, uno, constante. No caso das sociedades
contemporéneas, a escrita de si sinaliza para uma tentativa de organizacao
do eu pés-moderno, descentrado, fragmentado, cujas identidades multiplas
giram ao redor de um nudcleo cadtico e mutante. E, além disso, ela busca
também registrar a experiéncia fugaz do cotidiano (ARAUJO, 2011, p. 20).

A partir dessa racionalidade, adentro momentos memoraveis da minha
trajetdria, e vém na lembranca a saudade e a tristeza daquilo que prezaria esquecer
ou que, talvez, pudesse permanecer para toda a vida.

Para Candau (2019, p. 17), [...] “sem lembrancas, o sujeito é aniquilado. E
através das reminiscéncias que carregamos nossas trajetérias”, e, segundo lzquierdo
(2011, p. 22), “a memoria também é esquecimento, sem a qual o convivio entre os
membros de qualquer espécie animal, inclusive os humanos seria impossivel”.

Como a memoria se remete também a esquecimentos, suportamos a vida em
uma leveza transcendental, uma vez que acontecimentos que nos ocasionam marcas
dolorosas séo esquecidos ao longo do tempo e do espago que percorremos.

Relembro a primeira vez que conheci a capital paraibana, ainda em minha

adolescéncia. Esse privilégio sucedeu devido a alguns irméos terem saido de casa,
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ainda jovens, para trabalhar nas lavouras de latifundiarios, na redondeza da capital,
para ajudar no sustento da familia.

Em uma dessas saidas, um dos meus irm&os casou-se com uma jovem e foram
residir em um quarto nos fundos do quintal de um casal conhecido da moga, no bairro
de Monsenhor Magno, em Jodo Pessoa.

Por residir nesse aposento, convidavam-nos para visita-los periodicamente.
Por meio deles, conheci alguns pontos turisticos da capital: as praias, o Zoolégico da
Bica (Parque Zoobotanico Arruda Camara), shoppings, o centro da cidade, cenarios
que me encantavam.

Esses momentos me fazem lembrar o quanto galguei para alcancar os meus
objetivos.

Nasci na cidade de Bananeiras, interior paraibano, precisamente no Hospital
Municipal Dr. Clovis Bezerra Cavalcanti, no dia 02 de novembro de 1978, as 18h.
Jamais residi na cidade em que nasci, a maior parte da infancia e adolescéncia vivi
na zona rural do municipio de Bananeiras, e na minha juventude e fase adulta passei

a residir na cidade de Belém, municipio fronteirico com Bananeiras.

Figura 2 — Cidade de Bananeiras, PB.

Fonte: Acervo Google imagem, 2022.

Bananeiras € um dos 223 municipios paraibanos, uma cidade histérica de 142
anos, com uma populacdo de aproximadamente 22 mil habitantes (IBGE?7/2010),
altitude de 526 metros e clima mais ameno que a média do agreste paraibano. Por
englobar-se na unidade geoambiental do Planalto da Borborema, proporciona relevo

movimentado, com vales profundos e estreitos dissecados.

27 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.
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Na cidade de Bananeiras estdo instaladas instituicbes de ensino que servem
como ponto de referéncia para os municipios circunvizinhos, como Araruna, Arara,
Belém, Borborema, Cacimba de Dentro, Dona Inés, Pirpirituba, Tacima, Solanea, e de
outros estados, como Rio Grande do Norte, Pernambuco e Ceara.

A cidade abriga o Colégio Agricola Vidal de Negreiros (CAVN), historicamente
fundando em 1924, que oferece ensino técnico em agropecuaria, agroindustria,
aquicultura, nutricdo dialética, paisagismo, laboratério de ciéncias da natureza e

informaticaZs.

Figura 3 — Colégio Agricola Vidal de Negreiros, Bananeiras, PB.

NEELEIS
.

Fonte: Acervo Google imagem, 2022.

O CCHSA? é uma unidade da UFPB, Campus lll, localizado na cidade de
Bananeiras, possibilitando o ensino em nivel de graduacdo e de pdés-graduacdo,
priorizando as areas de agricultura, pecuéria, agroindustria, gestdo e educagéo®°,

Os cursos de graduacdo oferecidos pelo centro s&o: bacharelado em
Administracéo, licenciatura em Ciéncias Agrarias (presencial e EAD), bacharelado em
Agroindustria, bacharelado em Agroecologia e licenciatura em Pedagogia. O centro
também oferta especializagdo em educacao profissional integrada a educacao basica,
na modalidade de jovens e adultos, e especializagcdo em Agroecologia.

O municipio de Bananeiras disp6e também de ensino para a educacao infantil
e ensino fundamental, nas séries iniciais e finais, nos 6rgdos municipais, estaduais,

28 InformagGes encontradas no site: http://www.cavn.ufpb.br/. Acessado em 17 de janeiro de 2022.

29 Centro de Ciéncias Humanas, Sociais e Agrarias/Campus Il da Universidade Federal da Paraiba

30 Informag@es encontradas no site:https://www.ufpb.br/ufpb/contents/galeria-de-fotos/campus-iii-da-
ufpb-bananeiras-pb. Acessado dia 17 de janeiro de 2022.


http://www.cavn.ufpb.br/
https://www.ufpb.br/ufpb/contents/galeria-de-fotos/campus-iii-da-ufpb-bananeiras-pb
https://www.ufpb.br/ufpb/contents/galeria-de-fotos/campus-iii-da-ufpb-bananeiras-pb
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filantropicos e particulares. O ensino médio € oferecido pelo 6rgdo estadual e por
instituicdes privadas.

A cidade de Bananeiras/PB foi uma das pioneiras a ser sede de uma instituicdo
normal, a exemplo do Colégio Sagrado Coragdo de Jesus, que por muitos anos foi
chamada de Escola Normal pela burguesia local e regional. Trindade (2017, p. 11) diz
gue a instituicdo era conhecida mais popularmente pelos habitantes da cidade como
Colégio das Dorotéias e foi fundada em 02 de fevereiro de 1918, dedicada
exclusivamente ao sexo feminino.

Figura 4 - Colégio Sagrado Coracéo de Jesus, Bananeiras/PB

Fonte: Acervo Google imagem, 2022. llustragbes adaptadas

Contudo, a escola esteve ativa na regido por algumas décadas.

O Colégio Sagrado Coragdo de Jesus surge a partir da iniciativa das familias
mais abastadas da cidade de Bananeiras na época, intituladas como “Rocha,
Coutinho, Anisio Maia e Bezerra Cavalcanti” (Histérico. Arquivo da Instituicéo,
Guarabira, s.n.t.). Surge em Bananeiras em 1918, numa época de muitas
transformacg®es vivenciadas pela cidade, privilegiada com um clima tropical e
em determinadas épocas do ano com uma temperatura baixa, tipicas de
regides serranas (TRINDADE, 2017, p. 26).

O colégio, por sua vez, também se preocupava com o lado social, ou seja,
concedia bolsas de estudo para alunas de poucas condi¢des. Trindade (2017) ainda
revela que a Escola Normal era particular e confessional, com regime de internato, e
com esse ofertava ensino as suas alunas, com o dominio da Igreja Catolica.

No ano de 1975, quando a escola fechou as portas por escassez de verbas, a
instituicdo passou a ser liderada pelo estado e foi transformada em Grupo Escolar
José Rocha Sobrinho, com as modalidades de ensino cientifico e ensino normal
conjuntamente.
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A partir de 1984, foi inaugurada a Escola Normal Estadual Professor Pedro
Augusto de Almeida, instituicdo de nivel regional, oferecendo exclusivamente o ensino
do magistério para, em sua maioria, estudantes femininas dos municipios de Arara,
Bananeiras, Belém, Borborema, Casserengue, Serraria e Solanea.

Como conheci a Escola Normal?

Uma amiga e professora do ensino fundamental das séries iniciais incentivou-
me a estudar 14, pois, segundo ela, a instituicdo preparava muitas jovens para lecionar
no magistério, a comecar pelo seu proprio testemunho, ja que estava efetivada em
uma escola estadual da Paraiba.

Confesso que no primeiro momento resisti, pois a escola, até meados dos anos
90, destinava-se ao publico feminino. Quando a professora me incentivou a estudar
naquele colégio, ja havia um ou dois rapazes estudando na institui¢ao.

Entre as décadas de 80 e 90, naquela regido, as normalistas angariavam
admiracado e eram vistas como futuras professoras.

O 6nibus saia da praca central da cidade Belém, as 5h30, percorrendo 23 km
até a cidade de Bananeiras, retornando somente ao meio-dia. Também relutei por
causa desse sacrificio de despertar cedinho e sé voltar ap6s o almoco. Indagava
comigo mesmo se valeria a pena me submeter a tal labuta. Porém, observando as
jovens estudantes e o soar incentivador daquela amiga, instiguei-me a trilhar nessa
caminhada.

Minha mae ndo cursou o ensino normal, mas foi uma professora admiravel.
Com apenas a 42 série, dedicava-se ao trabalho, gostava de portugués e matematica,
dominava as classes gramaticais e as quatro operacdes com muita facilidade. Ela
também foi uma incentivadora para que eu fizesse o magistério, e resolvi trilhar o
ensino normal motivado por seu estimulo a lecionar quando ainda jovem.

Quando jovem, aos 22 anos, casou-se com Manoel Borges da Silva (in
memoriam). Concebeu doze filhos, dos quais quatro faleceram ainda criancas.
Atualmente hé oito vivos - cinco homens e trés mulheres. Sempre atenta na correcao
dos filhos e no ganha-pao para o sustento do lar, ela costuma dizer: “eu concebi e
Deus criou e cuidou”. Apesar de se chamar Raimunda Paulino de Sousa, todos a
conhecem como Socorro, devido a uma promessa de seus pais. Entre sorrisos e
choros, sempre morando em terras de latifundiarios, como escreve Silva (2020),
enfrentou dificuldades na vida interiorana.

Passou a sobreviver com os filhos e 0 esposo com um baixissimo salério de
professora e o cultivo da lavoura cultivado por eles na propriedade de outrem.
Como as dificuldades eram gigantes, os filhos mais velhos se sujeitaram a
procurar emprego, por esse motivo, muitos sairam cedo de casa, em busca
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de oportunidade para contribuir no sustento dos irmaos mais novos. Por outro
lado, a filha mais velha quando completou doze anos passou a ser o brago
forte da familia, trabalhando duramente para ajudar a criar, desde cedo, os
irmaos (SILVA, 2019, p. 62).

Meu pai era analfabeto, agricultor, um ser humano de um coragéo imenso,
porém alcodlatra e, quando ingeria a bebida, o vicio o transformava. Ele nao
demostrava carinho pelos filhos, embora comigo fosse diferente, sentia orgulho de
mim. Recordo, com lagrimas nos olhos, uma noite em que ele, embriagado e caido no
portdo, com a cabega sangrando, expressou quando me aproximei: “ninguém mexe
comigo, meu filho Eduardo chegou, ele é professor”. Talvez esse orgulho que sentia
se devesse ao fato de eu ser professor e por nunca ter desapartado de perto dele por
longos periodos.

Mediante o processo de morte que ele enfrentou, senti-me impotente por nao
ter feito algo por meu pai. A Ultima recordacdo que tenho dele é de, em uma manha
de quarta-feira, anunciar para mim e minha mée que estava envenenado. O maldito
veneno tirou a vida do meu pai, relato esse episddio em um conto de minha autoria.

Crescemos na zona rural do municipio de Bananeiras, de forma humilde,
enfrentando dificuldades. Minha méae lecionava no proprio domicilio, lugarzinho
simples, de pau-a-pique e poucos comodos, mas com o passar dos anos foi
transferida para uma escola no campo que existe até os dias atuais.

No ano de 1987 o prefeito de Bananeiras construiu o Grupo Escolar de
Manicoba, nomeando a professora a uma tripla jornada de trabalho: gestora,
professora e merendeira. Nesse periodo, a professora deixa de lecionar em

sua residéncia e passa agora a fazer parte de uma instituicdo escolar no
campo (SILVA, 2019, p. 10).

Figura 5 — Grupo Escolar Municipal de Manicoba, Bananeiras/PB

Fonte: Acervo particular de Luiz Eduardo Paulino da Silva (2021)
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Socorro era um exemplo de professora na comunidade, sempre dedicada no
oficio, a primeira a chegar e a Ultima a sair, zelava pelos alunos como se fossem seus
filhos, aconselhando, disciplinando, regrando e transmitindo conhecimento através
dos conteudos didaticos, com foco na aprendizagem das criancas e adolescentes.

Seu salario era muito pouco, e quando viajava a cidade para receber a
remuneracao nao tomava sequer um copo de café, pois o dinheiro, minimo, talvez nao
fosse suficiente para comprar o basico em um supermercado.

Como o marido nunca ajudava com valor algum no sustento de casa, ela teve
de ajudar os oito filhos, e ele préprio, com os vinténs que recebia do seu trabalho
arduo e suado.

Por enfrentarmos dificuldades financeiras, o tempo fez com que seus filhos se
ausentassem do lar a procura de melhorias em outros estados.

Quando a primogénita se casou, veio residir no Rio de Janeiro e aos poucos
foi trazendo os outros irmaos e irmas, permanecendo apenas eu, meu irmao cacula e
meus pais na zona rural.

Toda a minha infancia e adolescéncia estudei na cidade de Belém/PB, pois
minha méae nao permitia que estudassemos na instituicdo que lecionava, prevenindo-
se de reclamacdes e contendas com pais e alunos.

Por esses motivos, sempre nos matriculou em escolas da cidade, mesmo
distante, ndo faltavamos um dia de aula, com sol ou chuva, com fome ou
alimentados, vontade de aprender ou desinteressados, sempre prontos para
estudar. Todos os dias, caminhavamos praticamente uma hora a pé naida e

uma hora a pé na vinda, mas, sempre com sorrisos abertos e pretensao de
conseguir alcangar nossos sonhos (SILVA, 2019, p. 68).

Aprendi e aprendo com ela, sempre motivadora e incentivadora, cuidando da
casa, do rocado e ainda dando conta de um tripé de jornada trabalhista, como
merendeira, professora e gestora na escola.

No turno inverso ao que eu estudava, ela sempre me levava para a escola e
deixava-me na sala como seu professor substituto, enquanto resolvia os afazeres de
gestora ou merendeira. Rememoro que, ainda jovem, lecionava para as criangas e
outros adolescentes, assim como eu. Esse incentivo fez com que eu despertasse para
a aspiracéo de ser professor, mesmo nao tendo o sonho solidificado intrinsecamente
quando crianga.

Nem todos os irméos e irmas tiveram a oportunidade de concluir a educacéo

basica, outros, porém, tiveram, mas nao desejaram trilhar esse caminho. Alguns
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concluiram o ensino médio, e a mais velha cursa o ensino superior. Confidencio que
0S mais novos tiveram oportunidades para estudar, mas ndo quiseram. Ao contrario,
eu abracei os estudos e desde a educacédo infantil, passando pelas séries iniciais e
finais do ensino fundamental e pelo ensino médio cientifico e normal, segui
retilineamente no alvo para conseguir meus objetivos.

Por uma situacdo rememoravel e tragica, em que minha mée quase perdeu a
vida devido a alguns marginais tentarem assaltar nossa residéncia, saimos da zona
rural de Bananeiras/PB e fomos residir na cidade de Belém/PB.

No ano de 1996, conclui o 1° ano do ensino médio e, apesar das minhas
resisténcias, percebi que o ensino normal seria importante para o meu futuro. Em
1997, dirigi-me ao prefeito da cidade de Belém/PB a procura de um emprego e ele
outorgou-me um contrato de professor no ensino fundamental (42 série). Logo comecei
a lecionar. Por carecer de formac&o para minha pratica em sala de aula, resolvi seguir
o conselho da amiga e o incentivo de minha mae, matriculando-me na Escola Normal

Professor Pedro Augusto de Almeida, em Bananeiras/PB.

Fonte: Acervo Google imagem, 2022.

Ingressei no 2° ano da Escola Normal, pois ja tinha concluido o 1° ano no ensino
cientifico. A escola oferecia trés anos de ensino normal, recordo que conclui no ano
de 1998.
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Assim, eu estudava pela manha o ensino normal, a tarde lecionava a 42 série
numa escola proxima a minha residéncia e a noite estudava o 2° ano cientifico. A
proxima imagem € da 42 série (5° ano), minha primeira experiéncia de fato em sala de
aula, a faixa etaria dos alunos eram entre 9 e 11 anos. A maioria residia na
comunidade local, no entanto observa neles o desejo de estudarem e aprenderem,
era um desafio grande para mim naquela época. Lembro que as criangas ndo tinham
fardamento e nem restricbes para o uso de uniformes na instituig&o.

A imagem foi registrada em um momento recreativo no péatio onde acontecia
as brincadeiras fora da sala de aula. Portanto as criancas eram sonhadoras,
esperancosas e tinham dedicadas. Atualmente alguns desses alunos sao casados,
construiram familia, alguns exercem profissdes, como pedreiro, técnico administrativo,

comerciantes, dona de casa, auxiliar de producéo, e outas atividades.

Figura 7 — Primeira turma de alunos — Municipio de Belém/PB.

Fonte: Acervo particular de Luiz Eduardo Paulino da Silva (1997)

A aprendizagem que adquiria na Escola Normal era suficiente para a minha
pratica em sala de aula. Tornei-me um professor reflexivo a partir de cada disciplina
gue estudei naquele ano de 1997.

A reflexdo critica sobre a préatica torna-se uma exigéncia da relagao
teoria/pratica, sem a qual a teoria pode ir virando bla-bla-bla e a pratica, ativismo
(FREIRE, 2015, p. 24).
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Ao adentrar pelos portbes da Escola Normal no primeiro dia de aula, observei
inimeras normalistas com compridas saias de dobras abaixo dos joelhos, meias
brancas, sapatos pretos e camisas brancas de mangas curtas, no bolso exibiam o
emblema da instituicdo, a maioria trazia os cabelos soltos ao vento, e havia pouco
menos de cinco rapazes no meio daquele mulheril.

O impacto foi visivel, ndo tive informacéo de que eram poucos 0os homens que
estudavam o curso normal. No decorrer dos dias, questionei sobre os professores que
lecionavam as séries iniciais do ensino fundamental sem terem cursado o ensino

normal.

Figura 8 — Turma do 3° ano do magistério

Fonte: Acervo particular de Luiz Eduardo Paulino da Silva (1998)

No entanto, averiguei que a maioria dos homens cursaram ou cursavam 0

Logos 11! ou o Proformacéo®?, modalidades de ensino criadas para a formacédo de

81 O Logo Il veio superar uma limitacéo de professores leigos que estariam em exercicio da docéncia
e ndo tinham formacéo. Apds a conclusdo do curso, o professor ficava habilitado em nivel de 2°
grau. Informacgdes precisas na dissertacdo de mestrado, com o titulo: Projeto Logos Il na Paraiba:
ingeréncias politicas e implicagdes na sua Proposta Politico-Pedagoégica, da autora Jerusa Pereira
de Andrade (1995), do programa de pos-graduagdo em Educacao da Universidade Federal da
Paraiba. Disponivel em: https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/12318%?locale=pt_BR.
Acessado no dia 21/02/2022.

32 O Proformacdao, programa da Secretaria de Educacéo a Distancia, € um curso em nivel médio com
habilitacdo para o magistério na modalidade Normal, realizado pelo MEC em parceria com 0s
estados e municipios. Destina-se aos professores que, sem formacgéo especifica, se encontram
lecionando nas quatro séries iniciais, classes de alfabetizacéo ou Educagédo de Jovens e Adultos —
EJA das redes publicas de ensino do pais. Disponivel no site do programa de formacéo de
professores em exercicio: http://proformacao.proinfo.mec.gov.br/apresentacao.asp. Acessado em
21/02/2022.


https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/12318?locale=pt_BR
http://proformacao.proinfo.mec.gov.br/apresentacao.asp
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professores leigos, habilitando-os ao ensino do magistério. Esses cursos eram
oferecidos em varios municipios da regiao.

A auséncia de homens na Escola Normal sucedia também por razdo de
rumores que o ensino do magistério era proprio ao publico feminino, exclusivamente,
colocando em davida a masculinidade dos jovens que pretensiosamente estudassem
na instituicao.

Entre os poucos rapazes estudantes da Escola Normal, havia os que a
frequentavam no interesse de namorar as normalistas, outros com a veeméncia de
aprender e, ainda, aqueles que tinham convic¢édo de terem nascido para a docéncia.
Freire (2015, p. 47) afirma: “como professor num curso de formagao docente nao
posso esgotar minha pratica discursando a teoria da ndo extensao do conhecimento”.

Na certeza de uma formacdo docente sélida, e por estar lecionando numa
turma de 4° ano, os conhecimentos adquiridos naquela época do ensino normal eram
lampadas para clarear o obscuro de minha pratica professoral na escola publica da
cidade de Belém/PB. Independentemente de quantos homens estivessem na sala, eu
estava disposto a aprender para levar adiante a minha prética.

Engquanto os meses se passavam, meu gosto pelo magistério crescia e eu
colhia cada vez mais conhecimento e colocava na minha pratica docente. O ensino
normal passou a me deslumbrar, tomei gosto pela instituicdo, disciplina, organizacéo,
normas, regras, as matérias e aprendizagens, como também pelos eventos
educativos. Tudo isso me incentivava para lecionar.

Nesse periodo, a gestora da escola era a professora Vilma de Lourdes, mulher
respeitada e admirada por todos, embora extremamente rigida no que dizia respeito
ao fardamento, a pontualidade, ao intervalo e a outras eventualidades em que
percebesse infragdo do regimento escolar. Quando isso acontecia, os normalistas
tinham que se explicar.

A gestora exercia com muito amor suas ocupagdes e honrava seu compromisso
com a instituicdo e a responsabilidade por cada aluno/a da escola. O afeto
transparecia, através do dialogo, do carinho e do amor que nos transmitia.

Freire (2014, p. 114) diz que somente o dialogo, que implica um pensar critico,
€ capaz também de gera-lo. A professora e gestora detinha um senso dialégico que
nos impulsionava a confiar assuntos particulares ou coletivos sem nenhuma restricao

de algoz.
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Da mesma forma, a gestdo escolar, os docentes, a equipe pedagogica, 0s
auxiliares de servicos gerais, merendeiras e porteiros eram bastante acolhedores/as,
e a escola proporcionou a todos nés inimeras atividades: semindrios, projetos
escolares, desfiles civicos, microaulas, feiras de ciéncias, apresentacdes culturais,

estagios docentes, aulas de campo, disciplinas propedéuticas etc.

Figura 9 — Desfile Civico (7 de setembro)

Fonte: Acervo particular de Luiz Eduardo Paulino da Silva (1998)

Tornava-me brioso por estudar na Escola Normal, usar calca azul, blusa branca
com seu emblema no bolso direito, sapato preto e meias brancas. Na ocasido de
desfile civico, pleiteava conduzir a bandeira do Brasil. Ser do primeiro pelotao era sinal
de honradez.

Rememoro com jubilo as contendas dos normalistas, as brincadeiras, as
dancas de quadrilha, as confraternizacdes e as punicdes das professoras - uma delas
nos colocava para rezar e ficar em siléncio.

Outrossim, recordo os treinos ortograficos que a professora de portugués
ditava, especialmente as palavras com digrafos e as classes gramaticais,
posteriormente corrigindo todos os treinos, utilizando caneta vermelha e registrando
0S numeros de acertos ou erros na caderneta.

Relembro um texto narrativo que a professora Marly, da disciplina de Didatica
da Linguagem, requisitou como avaliacdo bimestral. Este escrito eu arquivei, nos

formatos impresso e digital, como memoéria da turma do 2° ano A, de 1997.
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A narrativa estd intitulada de Eduardo e o Jacaré (texto do autor), as ilustracdes
refiz a partir de imagens sem registros, e a estoria foi criada a partir de ideias fluidas
em tempos sonhaveis. Incluo duas imagens para apreciacdo do leitor, o texto
completo sera publicado por uma editora infantil.

Figura 10 — Estéria em quadrinhos
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Fonte: Acervo particular de Luiz Eduardo Paulino da Silva (1997)

As ilustracdes e pinturas foram feitas em papel oficio, e a escrita, datilografada
para dar a ideia de uma obra para a educacao infantil.

A narrativa fala sobre um filhote de jacaré que é retirado de um lago onde vivia
com sua mamée jacaré e trazido para o mundo exterior. O salteador entrega o jacaré
para seu filho Eduardo, o qual estava aniversariando, e 0 menino apega-se ao
animalzinho e leva-o para todos os lugares que pretende viajar. Mas, em um belo dia,
ele vé no jornal a noticia do sequestro do filhote de jacaré e, percebendo a maldade
gue o pai fez, resolve devolver o filhote a sua genitora. Deciséo triste, mas feita como
uma boa acao.

Essas e outras atividades encantavam-me e faziam de mim um professor
compromissado e investigativo da minha pratica, pois o que aprendia na Escola
Normal desenvolvia em sala de aula, envolvendo meus alunos para que produzissem
textos que conduzissem a um pensamento reflexivo.

Freire (2015, p. 49) afirma que, como professor critico, sou um “aventureiro”
responsavel, predisposto a mudanca e a aceitacao do diferente. E essa caracteristica,
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confesso, foi forlada em minha aventura no ensino normal, em que cada ensinamento
e pesquisa me fizeram crescer no nivel profissional.

No ultimo ano de normalista idealizei lecionar na prépria Escola Normal, pois
observava poucos professores na instituicdo. Estudei apenas com o professor de
matematica, que era bastante placido conosco. Em suas aulas aprendi as quatro
operacOes matematicas e expressdes numéricas de forma simples para ensinar aos
meus alunos.

O desejo de lecionar na Escola Normal ndo se concretizou, porém prossegui
no ché@o da escola basica, nas séries iniciais, lecionando do 1° ao 5° ano do ensino

fundamental.

Figura 11 — Grupo Escolar Xavier Junior, Bananeiras, PB.

Fonte: Acervo Google imagem, (2022)

Os estagios supervisionados eram realizados no ultimo semestre do 3° ano do
magistério. A professora supervisora inspecionava nossa pratica na sala de aula
através da observacéo e relatorio. Estagiei, juntamente com minha amiga Luciana de
Fatima Silva Propino, numa turma de 32 série da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Xavier Janior.

Todavia, ao concluir o ensino normal, percebi no olhar de minha mée a alegria
contagiante, pois a oportunidade que ela ndo havia logrado nos estudos, viu se
realizando em mim.

No ano de 1998 fui aprovado em concurso publico como professor efetivo do
ensino fundamental das séries iniciais, no municipio de Belém/PB. Concluido o ensino
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normal e concursado, fiz algumas tentativas no vestibular de areas como jornalismo,
arte, midia e cinema, todas sem éxito.

Entendi que minha missdo seria ser professor, de forma que desisti das
iniciativas de vestibulares em outras areas e, no ano de 2002, mais uma vez, minha
mae me estimulou a cursar Pedagogia.

No entanto, por ndo haver o curso de Pedagogia em nenhuma instituicao
publica nas proximidades, inscrevi-me no vestibular da instituicdo privada UNAVIDA
(Universidade Aberta Vida), em parceria com a UVA (Universidade Estadual Vale do
Acarau), no curso de Licenciatura em Pedagogia. Aprovado, percorri o trajeto.

O curso era em regime especial. Apos a conclusdo, em 2004, pedi licenca sem
vencimento e me afastei por dois anos da docéncia. Mudei-me para o Rio de Janeiro,
retornando apenas no finalzinho de 2007.

Quando retornei a sala de aula, iniciei uma nova empreitada académica, a
graduacéo no curso de bacharel em Administracdo no Campus IllI/UFPB. Para minha
decepcéo, o curso ndo me motivava, portanto, no 6° periodo, pedi transferéncia para
Pedagogia, nha mesma instituicdo, uma vez que o curso era novo no campus lIl.

Houve falatérios, proferindo que eu estava alienado por cursar Pedagogia
novamente. Porém, o que mais tarde ficou comprovado foi que estudar Pedagogia na
UFPB/Campus Ill foi o primeiro degrau para que eu prosseguisse na carreira
académica.

No campus da UFPB, conheci professoras, colegas que me subsidiaram
experiéncias, conhecimentos e dialética, que me fizeram crescer ao longo dos anos
em que estudei na instituicao.

No curso de Pedagogia da UFPB/Campus lll, publiquei diversos artigos,
participei de monitoria em algumas disciplinas, como aluno voluntario, estive atuante
em aula de campo, ingressei em projetos de pesquisa, extensdo, palestrei em
disciplinas de praticas escolares, entre outras.

No Campus Il conheci uma grande pessoa, amiga e professora: Dr2 Efigénia
Maria Dias Costa, que também fez magistério em sua trajetoria e, percebendo que eu
cursava Ciéncias Biolégicas paralelamente a Pedagogia, me estimulou a concluir
ambas as graduacgdes e enveredar pelo mestrado.

O sonho do mestrado alegrava-me, mas eu achava muito distante para um
jovem de origem do campo, pobre e filho de pessoas simples. Porém, no percurso das

graduacgdes, cursei trés pds-graduacdes lato sensu: Educagdo Ambiental (UFSM),
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Educacao de Jovens e Adultos (UFPB) e Educacéo e Novas Tecnologias (UEPB). O
mestrado veio depois.

Apo6s algumas tentativas, em 2015 ingressei no mestrado em Ensino de
Ciéncias e Educacao Matematica, pela UEPB. Relembro o Campus Ill como uma
escola de aprendiz, nela compreendi os dois lados da vida académica, abracei o mais
favoravel e prossegui caminhando sem olhar para tras.

Na trajetéria da Pedagogia no Campus lll, pude participar de alguns projetos,
fui tutor do Campus | em Joéo pessoa, pela UFPB/Virtual, durante um semestre, na
disciplina Psicologia da Educac¢éo. Ainda nesse periodo, tive a oportunidade de ser
tutor no Campus lll, pela UFPB/Virtual, no curso de Ciéncias Agrérias, nas disciplinas:
Movimentos Sociais, Didatica e Tecnologia da Educacéo, entre outras.

Conclui o mestrado no ano de 2017 e fui aprovado em outro concurso publico,
agora para professor da EJA — Educacdo de Jovens e Adultos, no municipio de
Logradouro/PB, e por estar em periodo probatério ndo dei andamento a iniciativa do
doutorado.

Porém, em 2019 iniciei a tentativa e fui aprovado no doutoramento em
Educacdo do Proped/UERJ - Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo, pela
Universidade do Estado do Rio de Janeiro. A reagao de parte dos familiares, amigos
e colegas foi de muita alegria, e ao dar a noticia, por telefone, para a professora
Efigénia Dias, percebi tamanha exultacdo e emogao em sua voz. Minha mée sentiu-
se muito orgulhosa por minha aprovacdo no doutorado, ainda que nao seja de
expressar seus sentimentos ao falar sobre minhas conquistas.

O que me fez narrar essa escrita de mim?

Para anunciar ao leitor a minha histéria estudantil, com o objeto da tese -
memoérias das egressas professoras, o qual tem a ver com a escolha dessa teméatica
de pesquisa no doutorado

Penso que as narrativas trazidas por mim vao ao encontro do que Bourdieu
(1996, p. 76) afirma: “produzir uma historia de vida, tratar a vida como historia, isto &,
como a narrativa coerente de uma sequéncia significava e coordenada de eventos”,
nesse sentido surgem, a luz das lembrangas, os acontecimentos que vivenciei em
minha trajetoria estudantil e especialmente na formacao do magistério.

Essa escrita alegra-me por estar expressando sentimentos e dando vozes a

essas mulheres, professoras, que tém uma trajetéria de vida e que contribuiram,
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vivenciaram e compreenderam o sentido da Escola Normal em uma época que néo
se tinha recursos, verbas e infraestrutura condizente para a instituicao.

Ao longo da tese, perceberemos, através das narrativas das professoras
egressas, que a dedicacao pelo ensino normal superou as dificuldades encontradas
ao longo do tempo em que permaneceram na instituicao.

Todavia, as memorias das egressas professoras nos fardo compreender o
sentido de mulheres que fizeram historia, que tém trajetéria e que precisam ser
ouvidas através da escrita dessa tese e, posteriormente, em livros e artigos cientificos.

Essas mulheres contribuiram com a educacdo no municipio de Bananeiras/PB,
na formacado de centenas de estudantes normalistas, e eu fiz parte desse municipio e
dessa instituicdo. E entre tempos, lembrancas e narrativas, sinto-me alegre em

escrever sobre professoras e mulheres ponderadas, aguerridas e cultas.

A memoaria e a histéria oral como fontes historiograficas

O dialogo € uma condicao imprescindivel para a construcdo social do sujeito.

As investigacdes por meio da historia oral representam uma estratégia caracterizada

de pesquisa por envolver questionamentos cognitivos, emocionais, sociais, morais,
éticos e religiosos, entre outros.

Fundamental para a historia oral é o tratamento conceitual dado ao narrador

gue se dispde a ajudar no processo de entrevista. Sem duvida, a mudanga

das consideracdes tradicionais carece de novos angulos. A proposta de

“colaboragdo” ganha terreno, em particular, em vista da humanizacdo das

relacdes na producéo de textos, em que a interagdo entre as partes atua de
forma determinante (MEIHY E HOLANDA, 2019, p. 117).

Reflito, a partir da citacdo de Meihy e Holanda, para iniciar esta parte da tese,
por compreender que os narradores, neste trabalho as professoras egressas da
Escola Normal, se disponibilizaram de forma afavel para contribuir com o processo de
entrevista, que faz parte da metodologia.

Detalhar a metodologia de um trabalho cientifico requer um olhar enérgico e
pontual, partindo do principio de que o pesquisador deve ter as minucias, isto €, 0s
detalhes, o cuidado com os elementos que distingue no decorrer da pesquisa.

Nesse sentido, descrevo a memoria e a historia oral como fontes essenciais da
historiografia, debrucando sobre os indicadores das fontes orais, como fotografias,

livros, regimento interno e outros, amparado pelas memarias.
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Como todo sujeito € construtor de sua historia, seja por meio da profissao, da
formacédo ou do convivio social, traz reminiscéncias conservadas ao longo da vida.
Delgado (2010) faz com que reflitamos sobre o fato de que os educadores e outras
categorias constroem sua historia através das memorias, e que se faz necessério,
através da escrita ou da oralidade, dar voz aos sujeitos, como mencdes para outras
geragoes.

Os sujeitos construtores da Histéria sdo lideres comunitarios, empresarios,
militares, trabalhadores andnimos, jovens que cultivam utopias, mulheres que
labutam no cotidiano da maternidade e, simultaneamente, em profissées
variadas, séo lideres e militantes de movimentos étnicos, sdo educadores
gue participam da formac&o das novas geragdes, sdo intelectuais que
pensam e escrevem sobre 0s problemas da vida e do mundo, sdo artistas
gue através do seu impeto criativo, representam realidades e sentimentos
nas artes plasticas [...] (DELGADO, 2010, p. 55, grifo nosso).

Recorro a Delgado nessa passagem por ser uma pesquisa norteada pelas
memorias e trajetorias de professoras egressas da Escola Normal, que contribuiram
significativamente na formacao de centenas de educandos em uma regiao carente de
profissionais na esfera da educacgéo basica.

Esta tese tem relevancia cientifica por trazer as memarias das professoras
egressas, através de suas narrativas sobre a formacéo de alunos do magistério que
adquiriram saberes e os transmitiram nas escolas e na sociedade.

Nessa perspectiva, motivo-me a especificar os métodos e fontes que atribui a
andlise para o entendimento, de acordo com a exatidao teorica.

Partindo do objetivo - analisar, por meio das memorias, as narrativas das
professoras egressas da Escola Normal, em Bananeiras/PB, sobre as praticas
docentes, identificando diferentes discursos e subjetividades -, recorro a memoria para
obter um novo aspecto na construcdo do conhecimento histérico.

Todavia, a fonte oral torna-se abundante ao relacionar-se com outras
nascentes (GALVAO, 2011). Nesta tese constam as memorias como fontes
evidenciadas por meios dos relatos orais (entrevistas) e outros documentos, como
fotografias, caderneta, curriculos e documentos das egressas professoras que
estruturaram o corpus dessa investigacao.

A memodria, principal fonte dos depoimentos orais, é cabedal infinito, onde
multiplas variaveis, - temporais, topogréficas, individuais, coletivas -
dialogam entre si, muitas vezes revelando lembrancas, algumas vezes de
forma explicita, outras vezes de forma velada, chegando em alguns casos a
ocultéd-las pela camada protetora que o proprio ser humano cria ao supor,

inconscientemente, que assim esta se protegendo das dores, dos traumas e
das emocdes que marcam sua vida (DELGADO, 2010, p. 16).



52

Optei pela abordagem da memoaria e historia oral, uma vez que investiguei a
trajetoria profissional das professoras egressas, apresentando os dialogos e
experiéncias no desenvolvimento da educacao regional, compreendo que as
narrativas constroem memdrias na historia da educacéo.

Entretanto, as memoarias dessas professoras nos remetem a lembrancas de
momentos experimentados a partir da infancia, a situacdes enfrentadas e conflitos
ocorridos no percurso da trajetdria. Candido (2021, p. 108) afirma:

A dureza das descri¢cdes da vida escolar das criangas, as dificuldades e os
preconceitos sofridos sdo nuancados pela retomada das histérias de vida e

de escolarizacéo das criangas e da professora responséavel pela classe, nos
permitindo conhecer as criangas de outros modos e em outros contextos

diferentes da sala de aula, suas habilidades e potenciais de aprendizado.

As narrativas das professoras egressas descrevem sobre a infancia tracando
marcas historicas, e trajetorias de labutas que vivenciaram no decorrer do ensino
basico. Gil, (2021, p. 133) diz: “No horizonte vislumbro um longo caminho e, embora
eu esteja convencida de que vale a pena percorré-lo, sinto-me de volta ao comeco da
trilha, um pouco como se estivesse chegando agora ao campo cientifico”.

Reflito sobre mim e sobre elas, o vislumbrar no trajeto, nos faz ajuizar do quanto
foi prazeroso ou ndo, no entanto a sensacao é de que valeu a pena, e s6 por meio do
campo cientifico € que me dou conta de que a investigacdo de me conhecer, e
conhecer o outro faz parte das memarias que procurei escrever

Para lwanczuk, Voltz e Zucchetti (2022, p. 167), “[...] a producéo escrita de um
estudioso imprescinde de sua leitura particular de mundo, de sua bagagem de leituras
de textos, do debate e problematizacdo da realidade com os outros sujeitos”. Partindo
desse conhecimento, que me desdobrei na pesquisa, problematizando, indagando e
refletindo sobre questdes imprescindivel na perquisicao.

E notdrio que escrever sobre si, e sobre o outro ndo é facil, € uma tarefa
complexa e desafiadora. Quando me remeto a tal analise, busco refletir na
investigacdo antes, durante e ap0ls, pois percebo o0 grau que me exige como
pesquisador, pois “[a] escrita ndo acontece simplesmente, precisa de conexdes e de
intensa atividade cerebral. Por vezes mais fluida, outras com maior sofrimento, revela-
se uma atividade intensa e exaustiva em funcdo dos prazos e outras demandas entre
as ja mencionadas”. (IWANCZUK, VOLTZ e ZUCCHETTI., 2022, p. 172)

Portanto a memoria e histéria oral como método a ser investigado me faz um

pesquisado(r) que considera esse método investigativo adequado pelo fato de ser o
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resgate das reminiscéncias trazidas pelas professoras egressas, dando voz e
restituindo as entrevistadas o protagonismo de suas historias.

O estudo desta tese foi desenvolvido por meio da memdria coletiva das
professoras. Le Goff (2013, p. 254) diz que “a memoria € um elemento essencial, do
gue se costuma chamar identidade, individual ou coletiva, cuja busca € uma das
atividades fundamentais dos individuos e das sociedades de hoje, na febre e na
angustia”.

Estudar sobre memdérias € retomar o passado, relembrando episodios que
designaram algumas épocas e que se perderam no esquecimento do tempo. A
memoria é percebida como uma concepcdo de recordacdes distantes determinada
por vivéncias individuais e coletivas.

A partir dessa compreensdo, entendo que as narrativas das professoras
egressas por meio da historia oral contribuem para a configuracdo de uma memoaria
institucional educacional no tempo presente. Para Delory-Momberger, (2016, p. 136)

“O ser humano faz a experiéncia de si mesmo e do mundo em um tempo que
ele relaciona com sua prépria existéncia. A temporalidade biogréafica € uma

dimenséo constitutiva da experiéncia humana, por meio da qual os homens
dao forma ao que vivem.

As egressas professoras, mulheres, maes, ser humano que expressa suas
experiéncias através do tempo presente, narrado a partir de elementos biograficos,
gue demonstrando sentimentos e até mesmo lagrimas entre uma conversa e outra era
0 sentimento demonstrado.

Por meio da memoria, narrativas, histéria, biografia, autobiografia como método
para uma pesquisa em histéria oral, nos faz instigar os sujeitos a compreenséo dos
fatos narrados, [...] a abordagem (auto)biografica como método de pesquisa
autbnomo, embora reconheca que, igualmente e concomitantemente, possa ser
utilizada como técnica de recolha de dados de pesquisa. (SOUSA, ASSIS e
NOGUEIRA, 2016, p. 54)

Ao longo da nossa trajetoria de vida vamos colecionando obras e autores que
se tornam inesqueciveis. (LIMA, AMPARO e SILVA, 2021, p. 84) e esses autores nos
fazem refletir a partir de suas escritas autobiograficas. Calhau e Nogueira. (2022, p.

21) destacam:

A escrita autobiogréafica apresenta-se como sendo um tipo de lugar onde o
sujeito se desvela, para si, e se revela para os outros, através de uma
narrativa autorreferenciada carregada de significados (ABRAHAO, 2014).
Trata-se de um relato que surge da necessidade de falar de si e,
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principalmente, como possibilidade de explicitar o desconhecido, 0 nao visto,
o contrapelo, o entreato.

Contudo, a histéria oral como metodologia em pesquisa pode ser compreendida
em uma abordagem qualitativa, no interesse de adquirir os depoimentos dos sujeitos
através de entrevistas.

Esses depoimentos sdo narrados a partir das experiéncias vivenciadas por
pessoas de diferentes classes sociais, etnias, faixa etaria, religiosidade e outras
categorias cuja inclusdo na histéria se faca necessaria.

A HO, como metodologia de pesquisa, tem por objetivo ouvir e registrar vozes
dos sujeitos que se distanciam da historia oficial e aproxima-los, a exemplo das
professoras egressas da instituicdo normal da cidade de Bananeiras/PB.

Portanto, a HO esta conectada a pesquisa qualitativa por decretar que o
pesquisador compreenda os eventos investigados (Alves, 2016). Nessa perspectiva,
a entrevista, como instrumento da pesquisa, aproxima o pesquisador do pesquisado,
quando o segundo expde sua trajetdria de experiéncias vividas por um periodo ou ao
longo da vida.

Esta pesquisa teve por finalidade responder a seguinte indagacdo: quais
lembrancas as professoras apresentam, por meios das narrativas, sobre o tempo que
lecionaram na Escola Normal? Compreendendo os conceitos de tempo, lembrancas
e narrativas que nos fazem refletir por meio da memoria.

A partir dessa questao, recorri a entrevista como instrumento de suporte para
a mediacao entre o entrevistador (eu) e os entrevistados (sujeitos da pesquisa). Alberti
(2013, p. 47) ressalta a importancia da escolha do tipo de entrevista a seguir, sejam
“entrevistas tematicas ou entrevistas de historia de vida”.

Nesse entendimento, priorizei a entrevista tematica, sem renunciar a histoéria
de vida que, em alguns momentos, é relatada. Portanto, focalizei na pratica docente,
dando voz as entrevistadas, que guardam nas memorias lembrancas da infancia até
a fase adulta.

Foram entrevistadas quatro professoras egressas da Escola Normal Pedro
Augusto de Almeida, do municipio de Bananeiras/PB, através da plataforma Google
Meet — recurso online que facilitou a participacdo e bastante utilizado no setor
educacional, especificamente nesse tempo pandémico que vivenciamos.

E evidente que os anos de 2020, 2021 e 2022 foram marcados por uma

enfermidade que devastou vidas, ocasionou isolamento social e colocou muitos em
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leitos hospitalares. Essa doenca, denominada de Covid-19, é uma infeccao
respiratoria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2.

O virus alastrou-se de norte a sul do pais, deixando milhares de pessoas
trancadas em suas residéncias, especialmente 0s mais vulneraveis ao agente
infeccioso, que sao os idosos, diabéticos e outros grupos.

Por esse motivo, conversei com as professoras (sujeitos da pesquisa) e fizemos
as entrevistas pela plataforma, para as quais elas dispuseram de tempo e consentiram
com as gravacoes para que fossem transcritas posteriormente.

Como garantia para ndo perder as gravacdes da videochamada, utilizei
também o gravador do celular como ferramenta de suporte.

Portanto, necessitei elaborar um roteiro e estabelecer critérios para que as
entrevistas fossem precisas e bem-sucedidas. Thompson (1998) diz que:

Ha algumas qualidades essenciais que o entrevistador bem-sucedido deve
possuir: interesse e respeito pelos outros como pessoas e flexibilidade nas
reacbes em relacdo a eles; capacidade de demonstrar compreenséo e
simpatia pela opinido deles; e, acima de tudo, disposi¢éo para ficar calado e
escutar. Quem ndo consegue parar de falar, nem resistir a tentagdo de
discordar do informante ou de lhe impor suas préprias ideias, ird obter
informacgdes que, ou séo indteis, ou positivamente enganosas. Mas a maioria

das pessoas consegue aprender a entrevistar bem (THOMPSON, 1988, p.
254).

O autor ressalta o papel essencial de escuta do entrevistador, na chamada
pesquisa oral, em que ele deve ouvir e respeitar a opinido, seja divergente ou até
mesmo confusa.

Nessa perspectiva, o entrevistador faz as anotacbes e, apds a fala do
entrevistado, podera reformular a pergunta de maneira mais simples e direta, nao
deixando brechas para um desvio de fala.

E trivial que, no decorrer da entrevista, o entrevistador se emocione, se
entristeca ou se alegre, de acordo com a narrativa do sujeito, pois ele, acima de tudo,
€ um ser humano, constituido de emocdes e razdes. No entanto, deve ter o equilibrio
para a entrevista ndo seguir outro direcionamento.

Assim, o pesquisador diferencia-se do sujeito-pesquisado. Enquanto ao
segundo interessa narrar as experiéncias significativas que lhe vém a memoaria e dar
énfase aquelas mais instigadas, ao primeiro interessa ouvir, registrar e descrever o
gue informa o seu objeto de estudo (ALVES 2016).

Porém, quando o sujeito aceita ser entrevistado, necessita estar ciente do que

almeja relatar ao pesquisador. Por isso a deciséo de aceitar ou nao ser entrevistado
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€ individual, e necessariamente o sujeito ndo precisa ser instigado a contribuir com os
fatores historicos.

Cabe ao pesquisador encaminhar um breve roteiro (apéndice B)33 aos sujeitos
e, durante a entrevista, ouvir com precisdo as narrativas, trazendo as falas que
cooperam com o0 objeto de estudo, podendo haver recorte na entrevista, sem que
aconteca desvio na constancia das falas dos entrevistados, havendo assim a
importante ética em seu trabalho.

Portanto, o pesquisador é um ser capaz de aproveitar os elementos narrados
de forma que sirvam para o objeto da pesquisa como temas importantes, separando
outras narrativas para uma reflexao a priori ou a posteriori.

A memdria estd, internamente e externamente, envolvida na metodologia da
histéria oral, uma vez que 0s sujeitos rememoram acontecimentos (memoraveis) no
consciente e através de fontes do passado, constituindo a histéria do presente e do
futuro.

Nessa perspectiva, a memoria surge no presente momento, memoravel do
passado, trazendo reflexdes e questionamentos do que se viveu/vivenciou para o
tempo atual. Mesmo a historia oral sendo um campo novo na pesquisa brasileira, nos
altimos vinte anos vem se fortalecendo por meio das fontes orais, sem deixar de lado
a importancia da escrita.

Por meio da oralidade, discorrem-se as narrativas dos sujeitos, dando énfase a
sua imagem como cooperador na transcricdo do pesquisador quando redige as
narrativas orais. Por meio da escuta, as lembrancas séo relatadas pelos sujeitos como
um estudo de opinido, em um processo dindmico com relevancia na historia da
educacao.

Joutard (2000) fala da importancia de ouvir os excluidos e esquecidos na
sociedade quando afirma:

preciso saber respeitar trés fidelidades a inspiragao original: ouvir a voz dos
excluidos e dos esquecidos; trazer a luz as realidades "indescritiveis", quer

dizer, aquelas que a escrita ndo consegue transmitir; testemunhar as
situagdes de extremo abandono (JOUTARD, 2000, p. 33).

A escrita em si ndo da conta daqueles que nao tiveram acesso a ela, é por meio

da oralidade que se atribui a importancia da escrita. Muitos docentes nao escrevem

33 O roteiro encontra-se no apéndice B, ndo como um padrdo para as entrevistas, mas como norte do
dialogo e conversa com 0s sujeitos da pesquisa.
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seus acontecimentos e datas marcantes durante sua trajetdria professoral, guardando
na memaria acontecimentos que somente através da oralidade poderemos investigar.

Porém, cada individuo é intérprete da sua histéria, e somente por meio da
oralidade e de fontes (palpaveis) explanaré as elevadas e descidas experiéncias ao
longo da vida.

Mesmo 0s sujeitos que registram suas memaorias por meio da escrita, como em
cartas, agendas, diarios etc. revelam aquilo que foi escrito e que um dia foi oral. Por
outro lado, muitos acontecimentos n&o aparecem nas escritas documentadas, iSso por
fatores considerados inconfessaveis ou impossiveis de comunicar, mas que, por meio
da oralidade, vem esclarecendo alguns posicionamentos.

E notdrio que a historia oral é discutida por alguns especialistas como uma
técnica, disciplina ou metodologia. Muitos deles discorrem sobre sua importancia
como método de investigacdo. E o que, nesse momento, proponho como abordagem
metodoldgica.

Optei pela historia oral e pela memoria como metodologia deste trabalho por
relembrar que no Brasil ela vem conquistando adeptos, nesse campo do
conhecimento, nas ultimas décadas.

Alguns especialistas desse método preferem eleger o conceito de fontes orais
por possibilitar a construcao historica, enquanto a histéria oral € uma tematica recente,
cuja utilizacdo do termo ndo era comum ha algumas décadas, por esse motivo existe
a denominacgéao de fonte oral.

Joutard (2000) comunga que o termo HO deve vir acompanhando das fontes
documentais, nesse entendimento utilizar-se das fontes orais € adquirir documentos
para dar veracidade a memoria dos sujeitos que narram histérias.

Muitos estudiosos comungam da ideia de que nao existe uma historia oral por
exceléncia e, nesse sentido, corroboram que € mais condizente chamar de fontes
orais. Todavia, a entrevista € uma fonte oral, ndo se estabelece na historia em si, mas
€ a construcdo do passado do individuo com base nas experiéncias guardadas por
sua memoaria.

Iniciei a entrevista com as professoras egressas, pedindo que ficassem
bastante a vontade e que respondessem as questbes calmamente, rememorando
suas lembrancas e fazendo o resgate das memorias. Bosi (1994) anuncia a lembranca

como a esséncia do passado:



58

“a lembranca é a sobrevivéncia do passado. O passado, conservando-se no
espirito de cada ser humano, aflora a consciéncia na forma de imagens-
lembranga. A sua forma pura seria a imagem presente nos sonhos e nos
devaneios” (BOSI, 1994, p. 53).

A autora compreende que as reminiscéncias sao, para os seres humanos, uma
ilustracdo que faz rememorar episddios ou momentos alegres, tristes, individuais ou
coletivos.

Bosi (1994) afirma que as lembrancas distantes muitas vezes sdo evocadas
pelas testemunhas, ou seja, uma memodria coletiva que faz com que os sujeitos entrem
em si mesmos, buscando conviver com outros seres ndo materialmente presentes.

Nas entrevistas com as professoras egressas, a todo momento elas
relembravam cenas de suas vidas e demonstravam sorrisos, alegria, tristeza,
saudades, amor e esperanca, entre outras expressoes, do que ficou no passado,
restando somente as memarias.

Nesta tese abordo a memoria individual e coletiva, embora exista controversa
sobre a memdria individual, porém, prossigo por ambos os caminhos, demonstrando
amplitude de conhecimento através dos sujeitos que se ocupam do campo da
educacéo e partilham vivéncia com outros sujeitos em seu locus de trabalho.

E o0 caso das egressas professoras, que viveram a maior parte do tempo com
alunos, auxiliares do trabalho, gestoras, pais, merendeiras e outros que, por sua vez,
contribuiram com a formacdo de uma memodria coletiva.

Todavia, pesquisar sobre memaria ndo é algo simples, ha situacdes em que o
esquecimento surge, e isso é percebido durante as entrevistas com as professoras
egressas quando, em suas falas, tentam lembrar de acontecimentos de outrora e
realmente n&o conseguem descrever como os fatos aconteceram.

Segundo Ricoeur (2007, p. 455), “assim como é impossivel lembrar-se de tudo,
€ impossivel narrar tudo”. A memdéria como fonte historiografica, por meio dos
depoimentos e relatos, procura se aproximar da veracidade.

Nessa perspectiva, ao perceber a imprevisibilidade no andamento das
entrevistas, dei importancia as transcricdes das narrativas das professoras egressas,
atentando para admissiveis falhas e lacunas a serem completadas posteriormente, se
necessario.

No decorrer das entrevistas aconteceram alguns imprevistos, nem todas as
perguntas do roteiro foram respondidas, por vezes as conversas levavam a outros

caminhos, fazendo-me escutar as narrativas que as educadoras expressavam
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interesse em descrever para, em seguida, retomarmos ao ponto programado. A cada
entrevista transcrita, algo novo era esclarecido, mas algumas lacunas ficaram
inconclusas.

Finalmente as narrativas foram gravadas, transcritas, elegidas e consideradas
memorias trazidas por meio das narrativas das professoras egressas da Escola
Normal do municipio de Bananeiras/PB que colaboraram com o processo
educacional.

O recorte temporal deste trabalho considera a fundagéo da escola, em 1983,
guando seu prédio foi entregue a professora Vilma, até a saida da ultima professora,
Maria Goretti, no ano de 2017.

Portanto, apresento brevemente as professoras egressas da Escola Normal
Professor Pedro Augusto de Almeida, que lecionaram na escola por alguns anos.

- Vilma de Lourdes Silva Lemos: professora aposentada, residente na cidade
de Jodo Pessoa. Nasceu em 11 de abril de 1957, na cidade de Serraria/PB, filha de
Severino Candido da Silva e Josefa de Sena Silva. Ainda quando crianca seus pais
se mudaram para a cidade de Borborema/PB e depois para o distrito denominado
Moreno, que passou a ser a cidade de Solanea/PB. A professora, uma das pioneiras
da Escola Normal, teve uma trajetéria religiosa orientada por seus pais, 0s quais a

incentivaram no sonho de ser educadora.

Figura 12 — As professoras egressas da escola normal

Fonte: Acervo particular de Luiz Eduardo Paulino da Silva (2021)

- Claudia Michelino Targino de Souza: professora efetiva do municipio de
Damido/PB, atualmente residente na mesma cidade. Nasceu em 11 de maio de 1971,
na cidade de Bananeiras/PB, filha de Valdemar Targino de Souza e Josefa Maria de

Souza, seus pais tiveram quatorze filhos, incluindo a entrevistada. Quando seu pai
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faleceu, Claudia ainda era jovem, porém, com o incentivo de sua mae, galgou espaco
profissional na escola técnica e no ensino superior. A professora lecionou na Escola
Normal por mais de uma década. E a Unica das entrevistadas a ndo ter formacdo no
magistério, porém, apaixonada pela educacgéo. Atualmente é casada e mée de dois
filhos.

- Francillanes Rodrigues Cordeiro do Nascimento: professora efetiva dos
municipios de Borborema/PB, onde reside atualmente, e Solanea/PB, onde nasceu
em 08 de fevereiro de 1979. Filha de pais separados, hoje é casada e méde de um
filho. Tem uma trajetdria de guerreira, em que superou as dificuldades, tendo sempre
0 apoio da mée como incentivadora no seu percurso de professora. Lecionou, ainda
jovem, na Escola Normal.

- Maria Goretti da Silva Cunegundes: professora aposentada, residente na
cidade de Bananeiras/PB, onde nasceu em 30 de marco de 1959. Filha de Sebastidao
Francisco da Silva e Maria Alice da Silva, atualmente € viiva e mae de dois filhos.
Lecionou na Escola Normal por 23 anos, dedicando-se exclusivamente a docéncia.
Quando crianca e adolescente teve o incentivo de seus pais, e ao casar-se recebeu
apoio intenso do esposo amado, a quem rememora com lagrimas, pelo homem,
esposo e pai que foi seu falecido marido.

Trabalhar com seres humanos deve ser extremamente ético, e por iSso as
egressas professoras autorizaram suas entrevistas e contribuicdo na pesquisa.

Em um momento antecessor ao desenvolvimento da analise, o projeto de
pesquisa foi encaminhado ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP) para avaliacao,
apreciacdo e emissao do parecer favoravel ao seu prosseguimento, em atendimento
aos critérios preconizados na Resolucdo 466/2012, do Conselho Nacional de
Pesquisa e Ensino e Conselho Nacional de Saude, que dispde sobre normas éticas
para pesquisas com seres humanos.

As egressas professoras da Escola Normal foram selecionadas para a
realizacdo da pesquisa com total esclarecimento sobre o seu tema e objetivos,
assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme exige o
Comité de Etica em Pesquisa (CEP), encontra-se em apéndice A.

Apresentada a metodologia da pesquisa com as professoras egressas, a seguir
abordo a exegese da memoria, adentrando nos aspectos tedricos e praticos por meio

da tematica discutida nesta tese.
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Exegese® da memoria

O estudo da memoaria constitui-se em interesse dos especialistas de diversos
campos do conhecimento, como antropologia, arquitetura, historia, pedagogia,
psicologia, neurociéncia, sociologia e outras. Todavia, nesse inciso busco dialogar
sobre a memoaria a partir das narrativas das professoras egressas da Escola Normal.

Mas, antes de tudo, anseio refletir sobre o conceito de memodria.

Memoria!

Se retornasse o tempo
estimaria ser poeta
escrever poemas

das minhas reminiscéncias
expressar entre versos

o sertdo e o litoral

o nordeste e o sudeste

0 sorriso e as lagrimas

0 sonho e a realidade

0 medo e a coragem

a luta e a fadiga

lugares onde vivi e percorri
cantos por onde andarilhei
pensamento que criei
momentos que passei
lutas que enfrentei

e, através dos poemas,
expressar o ser

dentro de mim.

(SILVA, 2022)

Inicio esta escrita com um poema de minha autoria, a fim de expressar meu
encantamento pelas memarias, no interesse de discorrer com leveza o conhecimento
adquirido a partir de leituras pertinentes.

Neste inciso, comento sobre memoria a luz de tedricos classicos e
contemporaneos, tendo em vista a relevancia da referida temética para a sociedade
moderna.

Por tratar-se de uma tese sobre memoarias de professoras egressas da Escola
Normal, sinto-me inspirado em escrever este item denominando-o de exegese da

memoria, trazendo informacdes tado discutidas por tedricos de diferentes épocas.

34 Andlise, explicagdo ou interpretacdo de uma obra feita de maneira cuidadosa. Comentario cujo
propdsito é esclarecer ou interpretar detalhadamente um texto, uma expressdo ou uma palavra.
Significado retirado do dicionario online de portugués, DICIO. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/exegese/ . Acessado em: 23 de abril de 2022. (grifo do autor)


https://www.dicio.com.br/exegese/
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Nesta parte, trago ao leitor uma reflexdo apurada de leituras que me
direcionaram a refletir sobre memarias. Por meio das memarias se da voz ao receptor,
independentemente do grupo social, seja pobre, indio, negro, sem-teto, retirante,
mulheres, professores ou outras categorias.

Aqui descrevo memoérias apontando elementos sobre as professoras egressas
de uma escola que, por décadas, formou normalistas para o exercicio efetivo do
magistério. Essas mulheres - professoras, mées, avos, cristds - sdo detentoras de
experiéncias de aprendizado ao longo do tempo que lecionaram na Escola Normal.

Todavia, ouvimos falar em memdrias das mais diversas categorias, nas vozes
de professores, idosos, negros, mulheres, sem-teto, garis e outras classes que
ampliam a histéria da Educacéo no Brasil.

Quando adentrei o estudo de memorias, dispus da vontade de conhecer,
concedendo voz as professoras egressas da Escola Normal, a construcéo da historia
regional.

Debrucei-me sobre o discurso das memorias, a procura de conhecimentos
tedricos respaldados por autores que investigam esse campo de conhecimento, dando
énfase a uma intensidade de reflexdes.

Ao passo que fazia as leituras, percebi que essa tematica ndo é recente. E
notorio que a memaria sempre esteve diretamente ligada ao campo da neurociéncia
e psiquiatria, com espaco nas areas de ciéncias sociais e humanas, como, artes,
direito, histdria, letras, pedagogia, sociologia e outras.

Portanto, na histéria da educacéo, a memadria envolve espacos que dialogam
com uma reflexdo a luz da formacao docente, de instituicbes educacionais, periodos
e outros temas, que fazem embarcar nas historias dos sujeitos que, necessariamente,
constroem sua trajetoria, por meio de narrativas.

Dessa forma, escrevo amparado por reflexdes que julgo pertinentes ao
embasamento da tematica a qual me interessa debrucar. E as egressas professoras
da Escola Normal, como sujeitos da pesquisa, trazem narrativas das memorias que
dialogam com o campo educacional, a partir do I6cus onde passaram parte da vida,
lecionando, dialogando, instruindo e emocionando-se.

Por meio das lembrancas, as professoras narram relatos de vivéncias que
direcionam as emocoes, razdes, afetos e bravuras que o tempo marcou em seus

percursos. Ao longo do texto, a memaria surge a partir da subjetividade, distinguindo
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0s momentos de alegrias, anseios, tensao, suavidade e adversidade que os percal¢cos
ofereceram as entrevistadas.

A memodria das professoras egressas da-se por meio da historia oral, outras
metodologias caberiam nesta tese, mas optei por esse método, dando abertura para
outros trabalhos, a partir da memoria autobiografica, biografia, ego-histéria e
narrativas de si, enquanto metodologias referenciadas para um trabalho posterior.

Todos os métodos que direcionam a trabalhar com a memaria sado importantes,
pois nenhum deles seria possivel se ndo houvesse a memoria. Izquierdo (2011, p. 11)
argumenta que “memodria” significa aquisicao, formagao, conservacgao e evocacgao de
informacéo. Aquisicdo, também chamada de aprendizado ou aprendizagem: s se
“grava” aquilo aprendido.

Quando nos prontificamos a discutir uma tematica, partimos do principio de que
precisamos dialogar com o que se aprendeu e estd na memoria. Entretanto,
estudiosos da memaria compreendem que essa tematica ndo é univoca, uma vez que
ela é compreendida de variadas facetas como € estudada no campo das ciéncias
sociais.

Jo Gondar (2010, p. 50) cita Virginia Woolf, em Orlando, quando diz: “memoria
€ inexplicavel’. Se ndo podemos nem mesmo defini-la, como esgota-la com
explicacbes? Segundo a autora, quem explicaria a memoria? Seria imprudente
descrevermos conceitos acabados como se existisse uma definicdo univoca para um
tema tdo questionado nos ultimos dias, de modo minucioso, na historia da educacao.

Ivan Izquierdo (2011, p. 15), psiquiatra renomado que discorreu sobre o0 campo
da memoria, “afirma que s6 lembramos daquilo que gravamos, aquilo que foi
prendido”. Nesse pensamento compreendo que, quando as professoras narram suas
reminiscéncias, é porque elas estdo gravadas em suas memorias.

Para alguns estudiosos, a memdéria remete apenas ao passado, fixo ou estavel.
No entanto, a memoria esta relacionada com o presente, passado e futuro. Segundo
Nery (2020), ndo existe memaoria univoca em nenhuma area do conhecimento, mesmo
no interior de cada disciplina ela é controversa.

A autora (2020) ainda afirma que a memaria é pessoal, coletiva e remete a
esquecimento, uma vez que, ao longo dos dias e anos, esquecemos daquilo que nao
interessa, aquilo que ndo nos marcou. Assim, compreende que ninguém se lembra

em que ano foi construida uma casa malfeita no outro quarteirdo ou onde vivia aquele
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colega da escola com quem tivermos pouco contato, pois se a memoaria remete a
lembranca, também envolve esquecimento.

Por outro lado, a memodria ainda diz respeito a emocgfes a partir de situacdes
inesperadas, a exemplo de sermos bons e piedosos quando lembramos 0os mortos,
embora em vida os condenassemos.

Para Nery (2020), existe a possibilidade de esquecimento daquilo que nos feriu,
da mesma forma que, em momentos desesperadores, lembramos dos bons
acontecimentos. Por outro lado, a memdria individual é vista por autores classicos e
atuais como uma memoria inexistente, embasada com praticidade apenas na
memo©ria coletiva.

Ainda segundo a autora, até os textos que escrevemos ndo sdo somente
NOssos, ou seja, quando escrevo, quando narro, € um acontecimento vivenciado pelo
meio e por meus pares, ainda que existam aqueles que defendem essa memaoria como
um choque, um momento pessoal.

Segundo Halbwachs (2013), a memoria social constitui-se a partir de
experiéncias vividas por grupos sociais e se articula com a oralidade, a pluralidade e
a sociedade civil, enquanto a memoéria historica (individual) € da ordem do registro
textual e produzida a partir do poder, relacionando-se com a textualidade, a unicidade
e o estado.

Quando reflito sobre esses pontos da memdéria, adentro em reminiscéncias das
egressas professoras que envolvem tempo e relagdes simbdlicas. Santo Agostinho,
em suas Confissdes, ainda na Idade Média, proferia que s existe o tempo presente,
pois o tempo passado € a memadria de um presente que passou e o futuro ainda néo
veio, o futuro é projecédo e o passado, a memoria

Halbwachs (2013) comunica que toda memodria individual e coletiva parte de
uma relacdo socio-historica. Podemos perceber que os acontecimentos pandémicos
de 2020 surgem dessa relacdo memoravel. Portanto, compreendo que a memaria
social € antiga, o proprio Halbwachs (2013) descreve que no inicio do século XX a
memoria era foco de outros pensadores, como Nietzsche, Bérgson e Freud, sendo um
campo que possui autores classicos, como, além de Halbwachs, Pierre Nora, Le Goff,
Michael Pollack, Santo Agostinho e outros.

Esses tedricos produzem conceitos sociais que foram e continuam sendo

importantes para se estudar a memoria, levando em consideracdo que esses
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conceitos ndo foram criados do acaso. Essas opinides sdo criadas a partir de
problemas sem os quais perderiam sua razao de ser.

Quando outras contingéncias sociais se transformam, outros problemas sao
descobertos. E preciso novos conceitos para respondé-los, sem que 0s conceitos
existentes percam seu vigor, pois permanecem relacionados aos problemas
anteriores. Se nao entendo, ndo sao suficientes para responder aos novos problemas.

Discutir memoria é discutir conhecimento, ou seja, sdo as herancas (Nery,
2020). Escrever as herancas das professoras que trazem contribuigdes significantes
para a educacao é tracar um percurso de sua infancia a fase adulta.

Nessa intensidade, percebo que as professoras egressas da Escola Normal
narram lembrangcas que conservam consigo quando discorrem sobre sua

naturalidade/infantil.

Tabela 1 — Narrativas da naturalidade das professoras egressas

Sou natural da cidade de Serraria/PB e na minha infancia meus pais se mudaram
para o municipio de Borborema, ali num lugarzinho perto do Roncador, onde meus
pais passaram sete anos. Depois desses sete anos e alguns meses, meu pai
comprou uma casinha em Moreno, um distrito que logo passou a cidade, hoje é a

Professora: cidade de Solanea. Meu pai se chamava Severino Candido da Silva, era agricultor,
Vilma de ; ~ ; ) . ) Y
Lourdes. minha mée, Josefa de Sena Silva, cuidava da casa. Na época tinham seis filhos, e

fomos morar em Moreno. Mas antes, durante um periodo de quatro a sete anos,
meus pais me colocaram para estudar e aprender as primeiras letras numa escola
pertinho do sitio. Meus pais diziam que eu era muito inteligente, pois gostava de
aprender a ler rapido, queria ser destaque.

Meu nome é Claudia Michelino Targino de Souza, estou com 50 anos, sou filha de
Valdemar Targino de Souza e Josefa Maria de Souza. Os meus pais e eu somos
naturais de Bananeiras/PB, sendo que na minha casa somos quatorze irmaos, dez
homens e quatro mulheres. Todos 0s meus irmaos nasceram na casa em gue meus
pais moravam, na zona rural em Bananeiras, mais precisamente no sitio Estivas.
Professora: | Porém, quando eu nasci, eles ja haviam se mudado para a cidade, de forma que
Claudia sou a Unica dos meus irmaos que nasceu no hospital. O meu pai era analfabeto,
Michelino ndo tinha estudo, era agricultor, tinha terra, lidava com a terra, comercializava.
Como somos de Bananeiras, seu comércio era com a plantagdo de bananas, mas
também era marchante e cuidava e lidava com troca e venda de gado. Minha mae
era dona de casa, estudou até a 42 série, sabia ler um pouco, tinha as dificuldades
dela. Casou-se muito jovem, teve muitos filhos, vivia naquela vida de dona de casa,
exclusivamente para cuidar do marido e dos filhos.

[...] n6s mordvamos em S&o Paulo. Minha mée teve a oportunidade de ir para um
projeto da creche municipal 1a do nosso municipio, que formava ambiente de
creches nas residéncias. Entdo, fui tomando gosto por escola, até que eu vim morar
na Paraiba. Eu vim para Solanea com 10 anos, estudei em Bananeiras, na Escola

Professora: Xavier Junior e no Colégio José Rocha Sobrinho. Sou filha de um pai muito
Francillanes o . . ; s ! .
Rodrigues tradicionalista, ciumento e ignorante, que dizia: “minha filha nunca vai estudar no

Colégio Agricola, minha filha ndo vai estar naguele ambiente cheio de homem,
minha filha tem que estudar na Escola Normal”. Eu sou solanense, meu pai residia
em Bananeiras, onde hoje € o coreto, apds a reforma da praca, existia um
restaurante cujo proprietario era o meu pai. Quando completei um aninho, fui para
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Tabela 1 — Narrativas da naturalidade das professoras egressas

Sao Paulo e morei l4 até os 10 anos. No segundo semestre, quando eu tinha 10
anos, fui transferida de 14 para o Xavier Junior, onde conclui a quarta série e fiquei
até hoje. A familia de minha mée é de S&o Paulo, a de meu pai é toda de
Bananeiras. Meu pai era muito ciumento, opressor, ele tinha ideia de que era melhor
estudar em Bananeiras, proximo da minha familia, do que em Solanea, entdo minha
trajetodria foi toda em Bananeiras.

Venho de uma familia humilde, de agricultores, mas minha mée e meu pai deram
todas as condi¢des para que nds pudéssemos estudar. Como éramos filhos de
pobres agricultores, de familia humilde, tinhamos que crescer na vida através dos

l\P/lrél)rfizssora. estudos e, sofridos, ja que era época de dificuldades financeiras, tinhamos dois
Goretti caminhos: estudar e trabalhar ou s6 trabalhar. Minha méae, porém, era aquela

pessoa que nos incentivava para que tivéssemos uma formatura. Tinhamos que nos
formar! E ela sempre dizia que nds tinhamos que estudar e que, se dependesse
dela, seriamos profissionais do futuro. E isso aconteceu!

Quatro historias, quatro narrativas, quatro mulheres, épocas distantes, mas que
se encontraram no chdo da Escola Normal e trazem na descricdo o que alguns
tedricos chamam de narrativa da infancia, e essas também séo coletivas, uma vez
que se constroem entre 0s pares.

Podemos compreender, por meio das falas das professoras egressas, que elas
vém de familia simples, sao filhas de pais analfabetos ou que tém apenas o primario,
mas que acreditaram que, por meio dos estudos, suas filhas conseguiriam galgar um
éxito que néo tiveram oportunidade de obter, ou seja, a educacéo.

Como diz a professora Francillanes (2020)%°, “eu repito muito o inicio dessa
trajetéria quando estou em familia, conversando... Porque ser professora € uma
profissdo tdo ardua, tudo téo dificil”.

Na fala da docente, compreendemos que as demais passaram por momentos
dificeis, principalmente quando tém origem no campo e estudam na cidade, quem
vivenciou essas experiéncias sabe o quao dificil é esse cotidiano.

Anseio ouvir as professoras egressas que trazem episodios para contar, a partir
de suas trajetérias de vida, como foi sua infancia, focado na entrevista tematica.

As narrativas de infancia fizeram algumas egressas professoras emocionarem-
se ao relembrarem episédios que, talvez, estivessem “adormecidos”, quando
descrevem espagos que percorreram, suas conquistas e aprendizados que

guardaram entre a familia.

85 Citacdo retirada do texto completo da entrevista que se encontra no Anexo | — Professora
Francillanes Rodrigues.
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Historiar pessoas € encantador, identifico-me em escrever sobre mulheres,
historicizar sobre elas, ouvir suas narrativas, compreender o quanto sdo aguerridas,
fortes, frageis, trabalhadoras, sedutoras, simples, companheiras, tristes, felizes, enfim,
essenciais.

Anseio ouvir as professoras que representam todas as outras centenas de
mulheres que lecionaram e lecionam nas escolas publicas, particulares e filantrépicas
em nosso pais. Professoras que contribuiram e contribuem na formagéo de alunos de
diversas etnias, racgas, religides, classes sociais, e que hoje estdo aposentadas ou na
ativa, mas que admitem o quanto € prazeroso ser professora, fazer parte da educacéao.

Percebo a relevancia deste escrito por historicizar sobre as egressas
professoras que contribuiram na formacgdo social, intelectual, espiritual, ética e
disciplinar dos normalistas na regido do brejo paraibano.

As narrativas trazem explanacdes, sdo histérias que surgem por meio das
memorias, sdo lembrancas da vida, da escola, da comunidade. Elas foram motivadas
a narrar sobre o que vivenciaram, viveram, sentiram, se emocionaram, choraram,
compreenderam, entenderam e aprenderam ao longo do trajeto.

Por meio das narrativas das professoras egressas, entendo seus amores,
encantos e encontros pela educacao, regozijando em partilhar um pouco de sua
trajetdria, contribuindo com a historia da educacao.

Descrever sobre memoria, é impregnar-se de narrativas, porque quando
anotamos acontecimentos estamos indo ao encontro de memdrias que em algum
periodo foram guardadas e, através das narrativas, sdo resgatadas.

Ao entrevistar as professoras egressas, percebi que poderia resgatar as
memorias do percurso de sua vida, mas restringi a entrevista a tematica “educacgao’.
Discorrer sobre as narrativas nao € falar de reproducdo, mas expressar sobre a
continuidade e mudanca, sendo necessario enxergar o mundo do qual faco parte, o
mundo que eu construo.

Para Halbwachs (2013), o individuo que lembra € sempre um individuo inserido
e habitado por grupo de referéncia, isto significa que a memoria &€ sempre construida
em grupo, mas é também, sempre, um trabalho do sujeito.

Chamam a minha atencdo os relatos exemplificados que o autor descreve
como memoaria coletiva, como, por exemplo, quando afirma que a crianca lembra a
partir de um grupo especifico, isto €, quando ndo se tem a coletividade, provavelmente

as memoarias tendem a desaparecer com o tempo.



68

Portanto, o grupo referencial € aquele que o individuo fez parte, estabeleceu
uma ligacdo de ideias, identifica-se e confunde-se em seu passado. O grupo esta
presente para o individuo e ndo necessariamente, ou mesmo fundamentalmente, pela
sua presenca fisica, mas pela possibilidade que o sujeito tem de retomar os modos
de pensamento e a experiéncia comum, préprios do grupo.

Nesse sentido, as professoras, quando rememoram a infancia, o fazem
trazendo memoérias que foram construidas através do meio que estavam inseridas,
como descreve a narrativa da professora a seguir:

Tabela 2 — Lembrancas de quando crianca

Quando moravamos no sitio meus pais ndo eram evangélicos, passaram a ser
depois que foram residir em Solanea. Umas irméas dele eram evangélicas e
oravam muito por ele, e Deus fez uma promessa as irmas de papai, dizendo que
ele sairia daquele sitio e iria para a cidade de Solanea e naquele lugar a vida
dele seria transformada e que ele e minha méae serviriam a Deus juntamente com

Professora: a0 L L
Vilma de toda sua familia. Desde pequenininha, eu ja gostava de cantar e de orar. Quando
Lourdes meus pais aceitaram Cristo, as quatro horas da manha ja nos levavam para a

oracdo matutina. Hoje essa oracdo ja ndo existe mais, mas os pais levavam seus
filhos e oravam das quatro as seis, seis e meia, sete e meia da manha, e sempre
participei de todas as oragdes. Eu estudava, mas nunca perdi o circulo de
oracdo, evangelizacdo, porque eu achava que Jesus estava em primeiro lugar, e
foram meus pais que me deram bons ensinamentos.

Essa narrativa da professora Vilma vai ao encontro de Halbwachs (2013)
guando afirma que a crianca tem facilidade de lembrar o que vivenciou coletivamente.
Podemos entender que as relacdes sociais, 0 grupo gue se esta inserido e a imagem
constituem a lembranca. Por isso, a lembranca é sempre fruto de um processo coletivo
e esta sempre inserida num contexto social.

Para Halbwachs (2013), recordar é imprescindivel e as lembrancas precisam
concordar, em certo ponto, com 0s pensamentos daqueles que viveram 0S mesmos
momentos, porque esquecer determinado periodo/fato/evento de nossa vida é perder
também o contato com aqueles que compunham nosso grupo social.

N&o basta reconstituir pedaco por pedago a imagem de um acontecimento
passado para obter uma lembranca. E preciso que esta reconstituicdo
funcione a partir de dados ou de no¢gBes comuns que estejam em nosSso
espirito e também no dos outros, porque elas estdo sempre passando destes
para aqueles e vice-versa, 0o que sera possivel se somente tiverem feito e

continuarem fazendo parte de uma mesma sociedade, de um mesmo grupo
(HALBWACHS, 2013, p. 39).

O autor distingue ser necessario que as invencdes sejam restauradas e

reconhecidas pelos membros do grupo. A partir do momento que deixa de existir esse
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compartilhamento, os membros desse grupo social podem fazer os seguintes

questionamentos:

Que importa que 0s outros estejam ainda dominados por um sentimento que
outrora experimentei com eles e que ja ndo tenho? N&o posso mais desperta-
lo em mim porque ha muito tempo ndo ha mais nada em comum entre mim e
meus antigos companheiros. N&o é culpa da minha memaoria nem da memoéria
deles. Desapareceu uma memoria coletiva mais ampla, que ao mesmo tempo
compreendia a minha e a deles (HALBWACHS, 2013, p. 40).

Halbwachs compreende que ao lado da memdria coletiva ha ainda o
apontamento da memoria individual. E esta pode ser entendida como um ponto de
vista sobre a memoria coletiva, que pode sofrer alteracdes de acordo com o lugar que
ocupamos em determinado grupo.

Somos seres de memoria e 0 nosso organismo se encarrega disso. Onde se
separa a memoaria individual e a coletiva? Sera que s6 sdo memoraveis nos humanos,
ou em outros animais também? Poderiamos entender a légica cristd que respalda
sobre o ser memoravel.

Outrossim, Aristoteles dizia que todo animal tem memoria, no entanto 0s
humanos tém a capacidade de armazenar e desenvolver comunicacao simbdlica.

Somos culturalmente aconselhados a percorrer o caminho mais curto. Todavia,
compreendemos que a aprendizagem ndo se da apenas pela fala, mas pela forma
que observamos e enxergamos as coisas.

A memdéria € um aprendizado e por iSso a crianca pega, por exemplo, em um
objeto sujo acreditando ser normal, portanto, nés, adultos, interferimos informando
que aquilo é sujo, nojento e que nao deve ser pego. Assim, a criangca comeca a ser
adestrada a saber o que fazer ou ndo em certas situacoes.

Outro guestionamento importante sobre a memdria como aprendizagem é
refletir o que colocamos na geladeira. Colocamos fésforo (aprendizagem memoravel)?
N&o, pois nos disseram que néo € o local adequado.

Existe, entdo, uma estreita relagéo entre memoria coletiva e memaria individual.

Para Halbwachs:

para que a nossa memdaria se aproveite da memdria dos outros, nao basta
gue estes nos apresentem seus testemunhos: também é preciso que ela ndo
tenha deixado de concordar com as memorias deles e que existam muitos
pontos de contato entre uma e outras para que a lembrancga que nos fazem
recordar venha a ser constituida sobre uma base comum (HALBWACHS,
2013, p. 39).
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Ao abordar as distincdes entre memoria coletiva e memoria individual,
Halbwachs observa que os sujeitos sédo as primeiras testemunhas a quem podemos
recorrer para que nos lembremos de acontecimentos passados.

Sendo assim, € possivel compreender que o individuo esta s6é apenas na
aparéncia, pois leva com ele, em seus pensamentos, as pessoas € 0S grupos que, de
alguma forma, passaram por sua vida e exercem influéncia sobre suas lembrancas
individuais.

Segundo Halbwachs (2013, p. 31), para termos melhores recordacoes
devemos nos voltar para os outros membros do grupo e adotarmos seu modo de
pensar e de agir. No entanto, a presenca dessas testemunhas nédo seria suficiente
para complementar nossas lembrancas, algo delas precisaria estar preservado
primeiramente em “nosso espirito”

Segundo Halbwachs:

Para que nossa memodria se auxilie com a dos outros, ndo basta que eles nos
tragam seus depoimentos: é necessario ainda que ela ndo tenha cessado de
concordar com suas memdérias e que haja bastante pontos de contato entre
uma e as outras para que a lembranga que nos recordam possa ser
reconstruida sobre um fundamento comum [..]. E necessario que esta
reconstrucdo se opere a partir de dados ou de no¢bBes comuns que se
encontram tanto no Nosso espl'rito como no dos outros, porque elas passam
incessantemente desses para aquele e reciprocamente, o que s é possivel
se fizerem e continuam a fazer parte de uma mesma sociedade. Somente

assim podemos compreender que uma lembranca possa ser ao mesmo
tempo reconhecida e reconstruida (HALBWACHS, 2013, p. 31).

Sendo assim, 0 processo de construcdo da memoria individual é constante e
esta essencialmente ligado a constru¢cdo das memorias coletivas dos diversos grupos
aos quais pertencemos. Como ressaltou Halbwachs, “[...] nossos sentimentos e
NOSSOS pensamentos mais pessoais buscam sua fonte nos meios e nas circunstancias
sociais definidas.”

A memoria coletiva é defendida por Halbwachs como processo de reconstrucao
do passado vivido e experimentado por um determinado grupo social.

Nos dias atuais vivenciamos momentos dificeis, mas que 0S grupos nos
ajudardo a rememorar em um futuro breve. Desse modo, por meio das memoarias,
guardaremos afaveis ou desafaveis lembrancas, uma vez que a memaria coletiva nos
permite compreender o processo de rememoracdo, sem depender apenas de um

individuo, mas que, de certo modo, parte das memarias do grupo a que pertencemaos.
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As questbes pandémicas, politicas e sociais que vivemos atualmente serdo um
passo de compreensdo para as futuras geracdes. Mesmo tudo estando incerto, 0s
grupos passam a entender que a memaria coletiva faz parte desse momento, mesmo
gue cada sujeito viva sua singularidade.

No entanto, Halbwachs ndo descarta a memoria individual, que pode ser
pensada como “memoria ressignificada”, ou seja, a interferéncia da subjetividade do
individuo no processo de rememoracdo. Ndo desconsiderando, entdo, a atuacao do

sujeito.

A mulher na atual conjuntura: reflex6es contemporéaneas

Refletir sobre a mulher no contexto atual € relevante para a discussédo que
proponho neste capitulo. Como ser singular, a mulher tem suas virtudes e forcas, e
guando em coletividade alcanc¢a o sucesso nas lutas que trava.

Através de poema de minha escrita, reflito sobre o fato de a(s) mulher(es)

ser(em) a esséncia da alma em sua beleza.

Mulher é pétala,

Mulheres sao rosas,
Mulher é fragil,

Mulheres sao resisténcias.

Mulher é calmaria,
Mulheres sao furacoes,
Mulher é reflexo,

Mulheres séo idealizacdes.

Mulher é trabalhadora,
Mulheres sdo anunciagdes,
Mulher é defensora,
Mulheres s&o cooperacdes.

Mulher é corajosa,
Mulheres séo vitoriosas,
Mulher é dogura,
Mulheres sdo bravuras.

Mulher é cuidadosa,

Mulheres sao vencedoras,

Mulher é persisténcia,

Mulheres séo realizadoras. (SILVA, 2022)

A mulher, como ser Unico, é uma pétala, mas em conjunto com outras torna-se
rosa, € mesmo que surjam os espinhos, as pelejas e atropelos, unidas elas vencem

os desafios e contribuem para o crescimento social da comunidade, regido ou nagao.
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Elas sado referéncias de um ser humano sonhador, e quando unidas exercem titulos
de defensoras, lutadoras e realizadoras.

Em sua trajetoria, a mulher vem ingressando no campo social, cultural,
religioso, econdmico, politico e, sobretudo, educacional, contribuindo com as
geracOes futuras. Dessa forma, aponto reflex6es a partir do meu olhar sobre o papel
da mulher na educacéo atual, demonstrando as conquistas que tiveram ao longo do
tempo por meio de lutas, movimentos e resisténcia.

Historicamente inimeras mulheres perderam sua vida em lutas, almejando
melhores salarios, ingresso no mercado de trabalho e igualdade de direitos, sobretudo
na educacdo. Muitas delas ndo gozaram das realizacbes sonhadas, mas deixaram
como legado para as mulheres atuais o exemplo de lutadoras numa sociedade
enraizada de conflitos, preconceitos, machismo e outros males sociais. No entanto,
gracas as conquistas de mulheres pioneiras nos movimentos de lutas que atualmente
rememoramos essas reminiscéncias historicas.

Destarte, ao longo da histéria a mulher sempre procurou por sobrevivéncia no
campo profissional, fosse como agricultora, cuidadora, gari, pedreira, caminhoneira,
cantora, médica, professora, etc. Outrossim, sempre houve o impedimento para que
ingressassem no mercado de trabalho, e no ambito educacional néo foi diferente, a
prevaléncia era do sexo masculino, o conhecimento era direcionado aos homens,
especialmente aqueles de classe abastada, que tinham poder aquisitivo diferenciado,
numa pratica entrelacada pela cultura do machismo.

As reflexdes aqui discorridas dialogam entre teorias literario-académicas e as
mulheres egressas da escola normal, sujeitos de investigacdo desta tese, que fardo o
leitor compreender a dimensao do papel da mulher nordestina, paraibana e interiorana
na sociedade brasileira em seu tempo vivido.

Por tratar das memoérias de mulheres que lecionaram na escola normal e muito
contribuiram na formacgéo de mocas e rapazes do interior paraibano, faz-se necessario
discutir nesta tese a importancia da mulher no cenario atual, dialogando com a
educacao.

Portanto, é pertinente pensarmos sobre essas mulheres que sao maes,
batalhadoras, estudantes e professoras e que fizeram parte da construcdo historica
local/regional, a partir de 1983, quando adentraram como educadoras na instituicéo
normal, quebrando paradigmas da cultura vigente impregnada de preconceitos.
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E notorio que essas professoras egressas da escola normal viveram a infancia
em sociedades rurais/agricolas, superando o desafio de caminhar até os centros
urbanos para realizar o sonho de estudar e buscar conhecimento, especialmente no
campo da educacdo, o que demonstra o apoio das familias, enfrentando os
preconceitos sociais.

As mulheres se sobressaem na formacao docente, no lidar com as criancas da
educacdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental. O que antes era um oficio
atribuido aos homens, passou a ser considerado pertinente para a mulher, aquela que
cuida, protege e inspira a crian¢ca a uma formacédo humanizada.

Sendo assim, trago um poema de Faria (1989) - Ser mulher - que versa sobre
a mulher que constréi sua trajetoria e possivelmente sua histéria, descrevendo sua

importancia na sociedade e em seu tempo, seja em época passada ou presente.

SER MULHER

Quem é essa mulher?
Professora, mae, esposa
Quem é essa mulher?
Medrosa, insegura, fugidia
Quem é vocé, mulher?
Sem rosto

Assexuada

Do homem

Para o homem

No homem

Quem é vocé?

Ente feminino

Imaginério

Etéreo

Entre filés, batons e mamadeiras
Quem é vocé?

Seu sexo

Sua vontade

Seu desejo

Quem é vocé

Inicio — fim

Meio — comeco

Novelo de l1& embaracado
Procuro a ponta

E ndo acho

Quem é vocé

Mulher brasileira

De tanta histéria
Masculina

De pouca historia
Feminina

Quem é vocé?

Nessa procura

Busca

Descoberta

Meio menina
Adolescente
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E ndo mulher

Coisa sofrida

Reprimida

Espremida

Como é que é

Afinal

Ser mulher? (FARIA, 1989, grifo nosso)

A autora aponta alguns elementos na narrativa que dialogam com a vivéncia
das mulheres egressas da escola normal, quando pergunta quem s&o essas
mulheres, professoras, maes, esposas, inseguras, fugidias, medrosas...

Essas mulheres sdo as experiéncias e vivéncias do passado e do presente
projetadas no futuro. Por meio desses apontamentos, podemos refletir sobre o papel
da mulher que se descobre na sociedade e opta por ser professora, educadora,
mediadora, contribuindo, ao longo da vida, com a formacao de sujeitos na sociedade.

Todavia, para que as mulheres galgassem espacos na sociedade, ocorreram
inumeras lutas e manifestos. Faria (1997, p. 45) nos diz que “nao é por acaso que,
ainda em 1986, duas mil mulheres participaram em Brasilia do Encontro Nacional,
Mulher e Constituinte, preocupadas com a garantia de suas reivindicagbes na nova
Carta Constitucional”.

As mulheres sempre buscaram seus direitos na sociedade, defendendo suas
causas através de reivindicacfes, reunides e encontros em prol de melhorias e
concessbes. Nesse sentido, a década de 60 foi bastante marcante para nossa
sociedade por ter sido o momento de consolidacdo dos valores que levaram ao
protagonismo da mulher (FARIA, 1997, p. 16).

A mulher esta evoluindo com o tempo, fazendo com que sua voz seja ouvida
em ambientes politicos, culturais e econémicos. E assim ela vai buscando se libertar
de preconceitos, principalmente do machismo, com resiliéncia, conquistando espacos
gue antes s6 eram permitidos aos homens e sem deixar de lado o intrinseco e
extrinseco de ser mulher, lutando pelo que acredita junto com seus pares,

coletivamente.

A fonte da libertacdo das mulheres reside numa "compreensao adequada do
processo de reproducdo”, numa avaliacdo das contradi¢cdes entre a natureza
do trabalho reprodutivo das mulheres e a mistificacédo ideolégica (masculina)
deste. Para Sulamith Firestone, a reproducdo também era uma "amarga
armadilha" para as mulheres. No entanto, na sua analise mais materialista, a
libertacdo viria das transformacdes na tecnologia da reprodugcdo que
poderiam, num futuro ndo demasiadamente longinquo, eliminar a
necessidade dos corpos femininos como agentes da reprodugdo da espécie
(SCOTT, 1990, p. 77).
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Podemos dizer que com o avanco da ciéncia e da tecnologia surgiram as
transformacdes que levaram a libertacdo e ao progresso da mulher em todas as
esferas sociais, mesmo que timidamente, mas ainda se tem muito a conquistar.
Portanto, no campo da educacdo a mulher progrediu em diversos setores, seja como
professora, gestora, coordenadora, pesquisadora, mediadora ou conselheira, entre
outras ramificacoes.

Esse combate ao machismo esta permeado pelas diversas opc¢des de espagos
que a mulher ocupa hoje em dia e que antes s6 eram permitidos aos homens, como
se so eles tivessem competéncia para exercer determinadas funcées e merecessem
o respaldo da sociedade. Nessa perspectiva, testemunhar o ingresso de mulheres em
cursos como Medicina, Direito ou Administragdo, entre outros, é quebrar paradigmas
machistas.

Mediante essas reflexdes sobre o trajeto que a mulher percorre na sociedade
atual, percebemos que o que se vive hoje foi conquistado pelo que estd na memoaria
do ontem dessas lutadoras e conquistadoras que deram a vida para se tornarem
visiveis nos ambientes académicos e em profissdes que ndo eram permitidas a mulher
no passado.

Por isso € importante que reflitamos sobre como as memdérias que vivenciamos
ou vivemos sao relevantes, especialmente ao historicizar a mulher deste século, pois,
segundo Faria (1997), alguns registros antigos norteiam a relevancia da relagéo entre
0 passado e o presente quando esta ocorre por meio de narrativas de memdrias

antigas.

A nova mulher do século XXI devera ser entendida por nés ndo mais numa
abordagem evolucionista natural ou numa simples perspectiva quixotesca.
Assim também um antigo mito como a revolugdo, que ftraria todas as
respostas aos problemas sociais e politicos, é atualmente questionado pelos
seus primeiros formuladores na década de 60 (FARIA, 1997, p.53).

A mulher do século XXI, mesmo enraizada num passado historicamente
labutador, quebra tabus, enfrenta preconceitos, une-se em busca de melhorias e
abraca causas sociais. Essas mulheres, sejam do interior ou capital, da roga ou zona
urbana, vivem o presente, guestionando, posicionando-se diante da sociedade,
buscando igualdade e equidade, elementos emergentes na atualidade.

Quando pensamos na sociedade machista de séculos ou décadas passadas,

vemos seu reflexo na sociedade atual. O machismo estabelecido abertamente faz com
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gue a sociedade persiga, explore e desmereca o papel da mulher, na medida em que,
apesar de ser reflexo do que ja se passou, ele continua ainda arraigado.

Quando discutimos a formagédo educacional brasileira a mulher se sobrepde no
que diz respeito ao ato de ensinar. No entanto, ela ainda é vista como a professorinha,
a coitadinha, o ser fragilizado, vitima da sociedade. Percebe-se que os professores
sao mais temidos do que as professoras, numa alusédo a fragilidade feminina. Recordo
um trecho da musica Mulher (Sexo Fragil), de Erasmo Carlos, que quebra esse tabu
gue supde a mulher como um ser fraco, quando, na verdade, ela sempre foi forte:

Dizem que a mulher é o sexo fragil
Mas que mentira absurda!

Eu que fago parte da rotina de uma delas
Sei que a forca estd com elas (ERASMO CARLOS, 1981).

O trecho da musica nos faz compreender a fortaleza da mulher, aquela que da
aluz, geravida, cuida de casa e dos filhos, trabalha fora, ajuda a comunidade, acaricia
0 esposo e harmoniza a paz familiar. E na educacdo a mulher é aquela que passa
mais tempo convivendo com alunos, professores, gestores, coordenadores,
auxiliares, merendeiras etc. do que com seus proprios familiares.

Pensemos cuidadosamente acerca dos modelos e valores transmitidos pelas
escolas e familias da década atual e quais 0s hovos imaginarios sociais que comegam
a ser construidos para outras geracdes a partir das transformacgées (FARIA, 1997, p.
97). As transformagfes proferidas pela autora remetem a uma esperanga para o
tempo presente e futuro.

Contudo, é importante compreender que as professoras egressas da escola
normal comecaram a lecionar ainda muito jovens, adquirindo valores e reforcando a
importancia do papel da professora na sociedade, bem como as relagdes que a
educacado tem em toda sua esfera. Faria (1997, p. 97) ainda afirma que o processo de
formacao de criancas e jovens ocorria prioritariamente através da acao feminina, no
lar ou na escola, por meio da mée e da professora.

Assim, as instituicdes - escola e familia -, bem como o processo de formacao
de professoras, foram fatores determinantes na década de 60, uma vez que esse
cuidado com a crianca se dava a partir do caminhar da mée no lar, daquela que cuida,
que esta atenta aos cuidados das criangas e dos jovens. Podemos entdo dizer que a
educacgéo dos anos 80, recorte inicial da pesquisa, ja se direciona as criangas e aos

jovens em sala de aula.
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Os avancos conquistados pelas mulheres na década de 80 impactaram
diversos movimentos, estabelecendo as primeiras politicas publicas referentes a
questdo de género. Dai surgiram o primeiro Conselho Estadual da Condigédo
Feminina, em 1983, e a primeira Delegacia de Policia de Defesa da Mulher, em 1985,
ambos no estado de Sao Paulo.

Da mesma forma, iniciaram-se as lutas contra a violéncia domeéstica, pela
igualdade salarial, por direito a creches, acesso ao poder, candidatura, democracia e
outras reivindicag@es relevantes almejadas pela mulher, que, na década de 90, ja se
encontrava mais alerta e evoluida, a ponto de conclamar, como bem citou Faria
(1997):

N&o somos mais as doceis e casadouras professorinhas. A mulher dos anos
90 exige outras relagdes em seus papéis sociais, com o homem, os filhos, ou
como professora. Ja é tempo de a escola despertar para a questao do género
e incorpora-la as suas preocupacdes (FARIA, 1997, p.164).

A mulher professora e educadora dos anos 90 € a que respeita e exige ser
respeitada e, como aponta Freire (2015), reflete a partir de sua pratica e de sua
vivéncia, construindo sua biografia a medida que tece narrativas de si, para si e para
o outro, como fez Rose Marie Muraro ao “ouvir a sua voz” presente em sua
autobiografia Memadrias de uma mulher impossivel (1999). O ato de escrever sua
prépria histéria de vida provém da ideia de compreender sua experiéncia como
relevante para outras pessoas (MURARO, 1972).

E importante salientar que a mulher, em sua magnitude, partilha saber,
experiéncias e vivéncias individuais, por outro lado nasce “a mulher plural que surgiu
da diversidade de suas fungdes domésticas e publicas” (FARIA, 1997, p.164). Assim,
a autora nos faz entender as outras possibilidades que a mulher ponderada descobre
por meio do conhecimento, ndo se escondendo detras de um fogdo ou assumindo
apenas aquilo que a sociedade impde a mulher como “sujeito do lar”, aquela que nao
tem outras fungbes além da casa, filhos e afazeres domeésticos.

Muraro (1999) diz que:

Acho que a raiz do meu desejo de justica nasceu exatamente ai. E também
da minha opcéo por ficar do lado dos oprimidos. Aquele mundo de matar ou
morrer ndo era meu mundo. Do fundo do meu ser brotou uma ira sagrada,
que iria guiar minha acao a vida inteira. Da minha familia, eu era a Unica que
tinha esse sentimento com tanta intensidade. (...) E foi assim que a vida me
preparou para que eu pudesse jogar inteira no trabalho pela construcdo de
um mundo novo. Naquele momento e, pela primeira vez, eu estava entrando

em contato concretamente com a l6gica do capital. Ndo como os pobres e a
classe média entram, achando que € uma ordem mais ou menos natural, mas



78

como alguém que havia conhecido os dois lados, e por isso via como a lei do
mais forte, que parecia mecéanica e inexoravel, ndo era, podia ser revertida
se as pessoas fossem simplesmente humanas, e ndo escravas da ambicao.
(...) (MURARO, 1999, p. 57 e 58).

Muraro descreve essa mulher com sede de justica, que ndo quer exercer a
funcéo do opressor, igualando-se aos oprimidos, até porque, em todas as épocas, a
mulher era um sujeito oprimido por uma sociedade opressora. Quando algumas delas
se soltam das amarras do oprimido, buscam resgatar outras mulheres do carcere em
gue viviam. Isso nos leva a pensar que, apesar desse grito de mulheres inconformadas
com os desmandos existentes na sociedade, em nosso século muitas mulheres ainda
tém o “grito preso na garganta”, buscando forcas em outras mulheres para se
libertarem das correntes que as oprimem.

Embora néo estejamos no melhor tempo de liberdade da mulher, vivemos um
tempo de dialogar, questionar, refletir, interrogar, em que todos esses verbos nos
fazem entender que a mulher evoluiu e tem avancado em todos os niveis, ainda que
de modo timido, na sociedade contemporanea.

Portanto, ao ler depoimentos de mulheres através das memorias, narrativas,
da histéria oral, biografia ou autobiografia fica nitido que a todo tempo elas vém
demonstrando um processo evolutivo social, como Mignot e Souza (2015) apontam
ao se referirem aos estudos (auto)biograficos.

O teor epistemoldgico e tedrico metodologico possibilita a aumento de

principios sobre os estudos (auto)biograficos, ao investigar outras
abordagens e fontes que vem sendo utilizados em pesquisas no campo

A

educacional, quanto em diferentes praticas de formacdo direcionada a
formacao inicial e continuada, como também por meio de publicages que
subsidiam os estudiosos, no que se refere aos diversos modos no campo da
pesquisa (MIGNOT e SOUZA, 2015, grifo nosso).

Podemos assim dizer que a partir de outras (auto)biografias surgirdo novos
embates, discursos, questionamentos e apontamentos para uma reflexdo mais
atuante no cenario que vivenciamos. Quando lemos as narrativas das professoras
egressas da escola normal, enxergamos suas conquistas, anseios e lutas e refletimos
sobre a conjuntura atual que outros professores vivenciam.

A mulher gosta de refletir a partir de outras trajetérias, como lembra Ecléa Bosi
(2003), que escreve, dentre varias narrativas, as de mulheres idosas que tiveram suas
reivindicacbes ao longo da histéria e contribuiram com a sociedade. Nessa
perspectiva, as mulheres docentes egressas da escola normal também assumiram

narrar suas historias para que sirvam de memarias a outras geracgoes.
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As narrativas sdo importantes para delinear outras histérias, como diz Silva e
Cunha (2019, p. 216): “Gostar de narrativas € gostar de ouvir a histéria do outro, é
fazer com que o diferente busque nas suas memoérias, lembrancas de uma vida e logo
estimula-lo a narrar com descricdo o0 que viveu ou sobreviveu, sentiu, emocionou-se,
chorou, compreendeu, vivenciou, entendeu, aprendeu, arrependeu-se por um tempo”.
Trazendo elementos de construcdo histdrica para entendermos as sociedades
anteriores, as narrativas por meio de depoimentos, especificamente as das mulheres,
nos fazem compreender o trajeto percorrido desde sua infancia, passando pela
juventude até chegar a velhice. Através dessas narracdes vivenciamos um tempo que
nao vivemos. Mignot e Souza (2015) trazem elementos de uma narrativa por meio dos
diversos eixos a serem pesquisados.

[...] Pesquisa (auto)biogréfica, fontes e questbes; Espacos formativos,
memdérias e narrativas; Infancia, aprendizagem e exercicio da escrita;
Narrativas digitais, memérias e guarda; (Auto)biografia, literatura e histéria;
Escrita de si, resisténcia e empoderamento; Histérias de vida, género e
educacéo — teve trabalhos que expressam a valoriza¢do das subjetividades,
dos processos memorialisticos, das histérias de vida e autobiografias, com
abordagens mais frequentes em praticas de formacdo e em histéria da
educacdo. Um breve exame dos eixos teméaticos e dos trabalhos

apresentados tém, com frequéncia, inspirado a proposicao de investigactes
e modalidades de intervencao pratica (MIGNOT e SOUZA, 2015).

A educacao traz suas diversas abordagens no percurso da histéria, seja macro
ou micro, com seus vieses de ensino e aprendizado numa perspectiva de conhecer
através das experiéncias vividas. Para que a mulher tivesse seu espaco e pudesse
ingressar no campo educacional foi preciso que houvesse uma série de reivindicacdes
constantes, debates e movimentos.

As estruturas educacionais respaldam-se por meio da histdria através de
documentos como leis, escritos, depoimentos, pesquisas académicas, narrativas,
histdria oral e outras fontes que contribuem para a educag¢éo com o olhar esperan¢oso
de (re)lutas que vém acontecendo ao longo do tempo.

Portanto, em pleno século XXI, ainda lemos depoimentos de mulheres que néo
estudam, ndo trabalham fora de casa, dedicam-se aos servigos domeésticos, limitando
seus sonhos e desejos, estando a mercé da prOpria opressao, sem que sejam
apoiadas, compreendidas, amadas, cuidadas e incentivadas a percorrerem os trajetos
dos desejos que guardam em si mesmas.

Portanto, infelizmente a mulher ainda vive a invisibilidade social, sendo vista

como a sofrida, a que ganha menos, que € mais suscetivel a fazer tudo e ganhar
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pouco. Todavia, apresento um trecho da letra da musica cantada por Luiz Gonzaga,
que diz:
Quando a lama virou pedra
E Mandacaru secou
Quando a ribaca de sede
Bateu asa e voou
Foi ai que eu vim me embora
Carregando a minha dor
Hoje eu mando um abraco
Pra ti pequenina
Paraiba masculina
Muié macho, sim sinhd

Paraiba masculina
Muié macho, sim sinh6é (Luiz Gonzaga,1950)

A letra dessa musica representa o perfil forte da mulher brasileira, nordestina,
guerreira, que trabalha para sustentar a familia, mesmo quando o esposo a abandona
e vai para o sul a procura de melhorias. Essas mulheres fervorosas muitas vezes ficam
sozinhas, com os filhos ainda pequenos, recebendo pouca ajuda do homem e mesmo
assim dao conta do servigco de casa e do apoio a familia. A realidade é que essa
mulher estd em todas as regides brasileiras - Norte, Sul, Nordeste, Sudeste e Centro-
Oeste — e se levantam ao cantar do galo, bem cedo, para iniciar seus afazeres
juntamente com os filhos.

Mulheres que andam a pé, de carro, em animais, em trens, metrés, 6nibus,
barcos... Mulheres que se doam pelo outro, esquecendo-se de si, vivem em prol dos
seus e, ha maioria das vezes, sdo esquecidas por eles. Contudo, em cada mulher ha
um ser amoroso, fervoroso, que tdo somente deseja uma sociedade que a olhe com
orgulho.

A mulher brasileira tem histéria, e ela inicia-se antes do Brasil Coldnia, com a
mulher indigena, as mulheres tribais fortes e resistentes que, com a chegada dos
colonizadores, se fizeram ainda mais obstinadas, dando a vida para salvar os seus e
correndo riscos para proteger as criancas. Essas mulheres das aldeias, pouco
lembradas, ja existiam antes da miscigenacgao e precisam ser rememoradas.

A mulher brasileira é a mistura de negros, brancos e indigenas e ainda sofre
preconceitos por causa da cor da pele, classe social e até mesmo aparéncia. Ainda
assim, nao deixa de ser mulher. De qualquer forma, seja a mulher que for, ndo
depende mais do homem para trocar um gas, uma lampada ou dirigir um carro. Elas

sobressaem-se a frente do homem em determinadas atividades.
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A mulher do lar, calada, irresistente, silenciada, que observa atos acontecendo
e nada pode fazer, muitas vezes é inspirada por outras mulheres que se posicionam
em determinadas situacdes e cria coragem para pelejar e reconhecer sua forca e
capacidade para vencer, saindo do casulo e batendo as asas para outras flores que
estao a esperar.

Quando refletimos sobre as mulheres do tempo do Brasil Col6nia, vemos que
era comum que elas assistissem seus maridos ausentarem-se de seus dormitorios
para ir se juntar a negras mucambas, buscando afago. Dessa forma, a esposa era
abandonada e tornava-se rival da empregada, sendo tratada com desdém, sem que
a outra fosse culpada por essa agressao de seu algoz.

Através das leituras sobre memdria nos livros de histéria da educacdo,
conhecemos narrativas sobre o homem procriador, com seu jeito mach&do de
dominador, aquele sujeito que manda e desmanda, enquanto a mulher sempre era
tida como coitada e ficava a mercé de seus caprichos (ARANHA, 2016). Todavia, apos
o Brasil colonial, a mulher lutou por espaco na sociedade, buscando melhorias,
mesmo que ainda oprimida pelo machismo, sem deixar de estudar, debater e fazer
atividades que antes s6 eram permitidas aos homens. Ou seja, a mulher buscou
escapar da cultura do machismo imposta pela sociedade que estava impregnada dela.

Contudo, adveio o Brasil imperial, uma nacdo que andava a passos curtos,
lentamente superando as cicatrizes, passando por varios periodos até alcancar o
século XXI, quando inumeras lutas foram travadas para que as mulheres se
libertassem do estigma de mulher do lar e conquistassem espa¢o nos mais variados
campos. No século XXI as mulheres valentes, independentes e organizadas, ainda
gue malvistas e esquecidas, gritam, articulam, fazem a diferenca. Nos quatro cantos
do pais as mulheres arriscam a vida para estudar, trabalhar e enfrentar os
preconceitos e os olhares enviesados de parte da sociedade. E no nordeste nédo é
diferente!

Hoje a mulher tem o olhar de aguia, cada vez mais intensa. Chico Buarque,
compositor sensivel a alma feminina, sempre exalta as mulheres nas letras de suas
musicas, valendo-se de uma delicadeza poética sem igual. Na musica que irei expor,
ele apresenta conceitos reflexivos sobre a mulher. Mulher que € amor, sorriso, flor,
encanto, gracga, perdao, mulher fruto da ira, que €, sobretudo, a coragem de caminhar.

Em Mulher, vou dizer quanto eu te amo, Chico Buarque diz assim:
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Mulher, vou dizer quanto eu te amo
Cantando a flor

Que nés plantamos

Que veio a tempo nesse tempo
Que carece dum carinho

Duma prece, dum sorriso

Dum encanto

Mulher, imagina 0 nosso espanto
Ao ver aflor que cresceu tanto
Pois no siléncio mentiroso

Tao zeloso dos enganos

Ha de ser pura

Como o grito mais profano
Como a graca do perdao

E que ela faga vir o dia

Dia a dia mais feliz

E seja da alegria

Sempre uma aprendiz

Eu te repito esse meu canto de louvor
Ao fruto mais bendito

Desse nosso amor

(BUARQUE, 2002)

Quem é a mulher de quem o autor fala? A que percorre sua trajetéria
impregnando na memoaria sua histéria de vida. “Nao penso que devemos deixar os
arquivos ou abandonar o estudo do passado” (SCOTT, 1990, p. 85), as histérias das
mulheres tém que ser lembradas, narradas, contadas, refletidas e pensadas para
darmos vozes a elas na contemporaneidade.

A mulher atual modificou seus habitos, evoluiu sua forma de pensar e refletir
sobre a vida. Scott (1990) diz que se deve examinar atentamente os procedimentos,
classificar as hipéteses de trabalho e explicar como a mudanca acontece (SCOTT,
1990, p. 85). O autor faz com que questionemos o0s habitos que as mulheres
adquiriram no decorrer do tempo, com suas experiéncias positivas ou negativas.

Portanto, a mulher, em sua incansavel trajetoria, abandona o “eu”, voltando-se
para o outro, e por meio da vida social adere as atividades que a sociedade apresenta
para o mundo masculino. Ela, contudo, envolve-se nas mudancas sociais que ocorrem
através de lutas e movimentos militantes.

Vejo agora que o lugar da mulher na vida social humana néo €, de qualquer
forma direta, um produto das coisas que ela faz, mas do significado que suas
atividades adquirem através da interacdo social concreta". Para buscar o
significado, precisamos lidar com o sujeito individual, bem como com a
organizacgao social, e articular a natureza de suas interrelagdes, pois ambos
sdo cruciais para compreender como funciona o género, como ocorre a
mudanca. Finalmente, é preciso substituir a nocao de que o poder social é
unificado, coerente e centralizado por algo como o conceito de poder de
Michel Foucault, entendido como constelacdes dispersas de relacdes

desiguais, discursivamente constituidas em "campos de forca" sociais
(SCOTT, 1990, p. 86).
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Podemos dialogar a partir da forca que a mulher exerce em sua historia,
iniciando uma vida pacata nos lares até desempenhar cargos de elevados niveis,
como presidente, juiza, desembargadora ou médica, além da profissdo que forma
todas as outras: professora, aquela que esta disponivel na escola, ao lado de outros
professores, da gestédo, coordenacéo, dos auxiliares e alunos.

Essa mulher é um sujeito Unico, impar, que tem suas limitacdes, emocdes,
paixdes e frustracdes. E, quando ninguém esta ao seu lado, é consigo mesma que
busca forca para superar as angustias interiores. Portanto, essa mulher
contemporanea € uma mulher forte, aguerrida, que atua em diversos setores, seja
como motorista ou aviadora, exercendo suas fun¢cdes com competéncia, conforme

afirma Sinigaglia (2022):

A mulher da sociedade contemporénea guia-se por novos referenciais que
possibilitam desempenhar diversos papéis. As mudanc¢as da sociedade, do
sistema de producéo, da cultura, assim como a globalizacdo, geraram um
novo olhar sobre o género feminino tanto dentro do lar, quanto no mercado
de trabalho. Hall (2002), explica que a partir da pés-modernidade as
identidades transformam-se na mesma velocidade que as mudancgas
tecnoldgicas, sendo que € na conjuntura da globalizacdo que a mulher
encontra oportunidade para se libertar da identidade fixa de dona de casa
(SINIGAGLIA, 2022, p. 76).

Nessa perspectiva, a autora nos faz compreender a libertacdo da mulher,
portanto, penso que o poema de Muraro fara o leitor (re)pensar o papel da mulher no
sentido que propomos no decorrer deste escrito, na medida em que ele apontara
possibilidades de leituras, reflexdes e questionamentos a partir de outros escritos.
Leiamos, entdo, O passaro de fogo:

Tu vieste como um passaro

E pousaste no meu ombro

E eu fui habitada

Pela paix&o da entrega

Eu te amei antes que tu existisses
Como o deserto que tem sede de agua
E as flores tém sede da luz

E te amei como a pedra ama a terra
Que lhe da sua forca

Com teu bico colocaste na minha méo esquerda
A semente da morte

E na direita a semente da vida

Para que com as duas juntas

Eu fizesse a escolha de cada momento
Péassaro de fogo

Capaz de queimar sem consumir

Estas dentro de mim

Péassaro de fogo

Irei aonde tuas asas me conduzirem

E meu caminho se tornou incandescente
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Como teus olhos
( ROSE MARIE MURARO).

A autora aponta o passaro de fogo como aquele que, com o bico, insere a
semente da vida e a semente da morte, uma em cada méao, dando a possibilidade de
escolher os momentos, sem deixa-la acomodada e vagando sem rumo e prumo. Da
mesma forma, a mulher tem a escolha de viver, falar, reivindicar, lutar pelas suas
ideias, é ela quem recebe a semente da vida para ndo desistir e morrer antes do
tempo. A vida, aqui, integra-se as experiéncias, as lutas e aos anseios que muitas
mulheres buscam em si e em outras.

A mulher professora egressa da escola normal tem vida, dedicou seu trabalho
com amor e ardor na formacdo de tantas outras futuras professoras. Magalhées
(2002) nos relata que a mulher € completa, e essa completude dela é o que a torna
ainda mais mulher. Entendo que ser mulher é construir sua histéria, viver sua historia,
e falar sua histéria, pois as memdrias sdo guardadas e possivelmente serdo
lembradas por tantas vozes.

[...] evidentemente, esses papéis sdo varios: ora é ela dona de casa, esposa,
mae de familia, ora enfrenta a chamada dupla jornada de trabalho, é a
profissional, trabalhando no lar e fora dele, ora € a mulher que luta para ter
uma participacdo efetiva na sociedade da qual € membro. Enfim, a mulher
tem que desempenhar varios papéis e o importante é que ela ndo se veja, em
todo esse cenério, somente como mulher, mas, antes de tudo, como ser

humano e, dessa forma, procure fazer sempre alguma coisa que a complete,
que a realize (Magalhaes, 2022. p. 123).

Creio que seja relevante completar este texto com tal reflexdo: a mulher € um
ser plural, aquela que faz de tudo um pouco, a denominada mulher “bombril”, que tem
mil e uma utilidades. Esse ditado pode ser cliché para uns, mas é real para tantas que
vivem no dia a dia o enfrentamento de varias funcdes, pois a mulher consegue se
reinventar em fracdes de segundos. Ela consegue dar o seu melhor em todas as suas
atividades e fazer, com docgura, o que o homem n&o consegue fazer. A mulher
contemporanea € um ser humano que vem avancando em todas as suas dimensoes,
e ainda que seja freada socialmente por um preconceito estabelecido ha séculos
consegue se esvaziar do aprisionamento e se impor em momentos precisos.

Diante deste ensaio, lembro de minha mae, mulher de 79 anos que, como ja
narrei em alguns escritos, foi criada na roca, casada com um homem que vivenciou o
alcoolismo, gerou doze filhos - cinco mulheres e sete homens — dos quais estao vivos

apenas oito. Criou sua prole, com a ajuda de Deus, trabalhando na lavoura desde
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nova, e com o passar do tempo conseguiu lecionar na sua propria casa. Tendo
estudado apenas até a 42 série, tornou-se professora, gestora e merendeira,
trabalhando diariamente para a sobrevivéncia da familia.

Completo com esse exemplo para dizer que ela é uma mulher brasileira,
nordestina, paraibana do interior, forte, que criou e cuidou dos filhos com amor,
cuidado e dedicacao, desejando sempre o bem, pedindo em oracdo que onde eles
estejam tenham paz no coragéo.

O exemplo de minha m&e me faz ser grato por tudo, lembrando de outras
mulheres que me contagiaram, como minha orientadora do doutorado, Lia Ciomar, a
orientadora do mestrado, Zélia Santiago, a orientadora da graduacédo, Luciene
Chaves, e a coorientadora da graduacédo, Efigénia Dias. Essas mulheres que Deus
me presenteou tém histoéria e trajetdria. Para qualquer lugar aonde eu for, sempre me

lembrarei delas com todo o meu amor.
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1 MEMORIAS DA ESCOLA NORMAL PEDRO ALGUSTO DE ALMEIDA

O resgate da memoria se d4 através de um processo de sele¢cédo
de documentos nos acervos da organizacdo e estes estao
impregnados de conteddos que refletem componentes
essenciais (como sua trajetoria de vida, seus estatutos, normas,
regulamentos etc.) para a imagem organizacional e, também, a
vida da instituicdo através das experiéncias dos individuos que
dela fazem e fizeram parte.

Figueiredo e Bem, 2012, p. 73

Neste capitulo trago narrativas de uma instituicdo construida para formacao de
professores, denominada Escola Normal Estadual “Professor Pedro Augusto de
Almeida”, que, no trajeto de 39 anos, conserva memoérias de alunos, auxiliares de
servigos gerais, porteiros, gestores, apoio técnico, comunidade escolar, sociedade e,
sobretudo, de professoras.

Professoras que lecionaram na escola por algum tempo, guardando
lembrancas e atualmente narram sobre o trajeto para nao cair no esquecimento. Cada
uma com sua trajetéria lembrando da instituicho como um espaco acolhedor,
preparando para futuros profissionais.

Apresentar narrativas da instituicdo por meio das lembrancas das professoras
€ dar vozes aos sujeitos que vivenciaram e viveram o sonho de ser professor em uma
instituicdo publica concebida para oferecer um ensino que abranja as diferentes
classes sociais.

A escola normal alcancou alunos distantes de outros municipios, além de
Bananeiras, local onde se situa. Uma instituicdo que surge acolhendo o aluno como
sujeito principal do processo educativo. Freire (2015) afirma, “a escola é feita de
gente”, ndo poderia principiar esse capitulo com outro poema, levando em
consideracao que a escola é formada por gente.

Reflito um poema de Freire, publicado na Revista nova escola (2003), que nos
faz refletir sobre o que é a escola.

Escola é...
o lugar que se faz amigos.

Nao se trata s6 de prédios, salas, quadros,
programas, horarios, conceitos...
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Escola é, sobretudo, gente.

Gente que trabalha, que estuda

gue se alegra, se conhece, se estima.

O diretor é gente,

o coordenador é gente,

o professor é gente,

o0 aluno é gente,

cada funcionario é gente.

E a escola sera cada vez melhor

na medida em que cada um se comporte
como colega, amigo, irmao.

Nada de “ilha cercada de gente por todos os lados”.
Nada de conviver com as pessoas e depois,
descobrir que ndo tem amizade a ninguém.
Nada de ser como tijolo que forma a parede,
indiferente, frio, sé.

Importante na escola n&o é so estudar, néo € so trabalhar,
€ também criar lagos de amizade,

€ criar ambiente de camaradagem,

€ conviver, é se “amarrar nela”!

Ora, € logico...

Numa escola assim vai ser facil

estudar, trabalhar, crescer,

fazer amigos, educar-se, ser feliz.

(FREIRE, 2003, p. 1)

Gente que escolheu o terreno, gente que construiu a instituicdo, gente que
entregou e recebeu a chave da escola, gente que séo gestores, professores alunos,
auxiliares, porteiros, e, as vezes, esquecida por ndo narrarem sua propria historia.

Todavia, culturalmente, trazemos memoérias de instituicdes classicas, ou as que
tem estruturas antigas, para nao ser esquecida com o tempo. Gostamos de narrativas
de intelectuais, historiadores notaveis, literarios renomados. Aprendemos dar vozes a
uma elite erudita da sociedade. Essas narrativas estao evidenciadas na academia, e
Obvio, que contribuem para a intelectualidade dos sujeitos compreenderem o processo
memoravel desses personagens.

Entretanto, é preciso trazer as memorias dos invisiveis aos olhos visiveis,
lembrando das multiplas funcdes que a mulher atua na sociedade invisivel, como a
domeéstica, a mae solteira, a gari, a motorista, a pobre, a negra, a professora...

Mesmo a memoria sendo complexa, é atraves dela que 0s sujeitos invisiveis se
tornam visivel. Figueiredo e Bem, (2012), afirmam,

A memodria € um mecanismo complexo que serve de arquivo para reter
informag@es vividas de forma individual ou coletiva, para mais tarde, poder
ser recuperada no espaco e no tempo conforme o estimulo dado em
circunstancias externas e internas de um determinado grupo. Este
mecanismo de arquivo e recuperacdo que a mente humana possibilita,

proporciona as experiéncias vividas no passado. (FIGUEIREDO E BEM,
2012, p. 74)
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As professoras egressas da Escola Normal do municipio de Bananeiras trazem
narrativas de uma instituicao na qual trabalharam décadas e que atualmente além das
fontes documentais € viavel as fontes orais, pois, por meio da oralidade elas
descrevem fatos da instituicdo que nos fazem refletir sobre uma escola projeta para o
magistério.

O Regimento Escolar (RE) e o Projeto Politico Pedagdgico Escolar (PPPE),
documentos legais da instituicdo fornecidos pela secretaria escolar, subsidiaram
aspectos importantes para refletir sobre a missao e objetivos da instituicdo ao longo
de sua existéncia. Todavia, as narrativas das professoras egressas sao fontes orais
(e escritas) que arquivam o que aconteceu no decorrer da trajetéria institucional.

Trazer essas memorias das professoras € readquirir ideias, imagens,
conhecimentos que a instituicdo normal do municipio de Bananeiras guarda do
pretérito e precisa ser apresentado no futuro. Como afirma Figueiredo e Bem (2012).

O termo memoéria tem sua origem no Latim e significa reter ou readquirir
ideias, imagens, expressdes e conhecimentos do passado para serem
lembrados, rememorados em momentos futuros. Se ndo houvesse um modo
de armazenar as representacfes do passado ha mente, nossa historia talvez

nunca teria existido e nossas experiéncias n&o poderiam ser
compartilhadas. (FIGUEIREDO E BEM, 2012, p. 67, gripo nosso)

As experiéncias sao partilhadas por meio das lembrangas vividas do existido,
ninguém partilha aquilo que n&o viveu. Se Ivan lzquierdo estivesse vivo, diria: “o que
seriamos sem as lembrancgas”. Ajuizo que ainda proferia: um homem sem lembrangas
€ um ser vegetativo, parado no tempo de suas memodrias, um ser humano
deslembrado.

Trazer memorias da escola é, contudo, lembrar-se das experiéncias,
ensinamentos e aprendizagens que a instituicdo possibilitou por um tempo aos
sujeitos que por ela passaram. Mesmo que seja uma instituicdo desgastada quanto
infraestrutura e fragilizada nos aspectos estéticos e extenso, como no caso da escola
normal.

Apesar dos percalgos, a escola normal se sobressai, como uma escola de
referéncia no magistério para os alunos da regido do Brejo Paraibano, principalmente
devido ao incentivo das professoras e gestoras, que se desdobraram e faziam do
espaco educacional um ambiente humanizado.

As narrativas das professoras egressas apontam um ambiente escolar muito

além dos conhecimentos didaticos, e de estudos em disciplinas propedéuticas,
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sobretudo as contribuicbes de um ensino voltado para um olhar sensivel aos
discentes.

As professoras egressas, demonstram por meio das narrativas serem mulheres
impregnadas de sentimentos, como alegrias, tristezas, afeto, e preocupacdes,
emocOes demonstradas quando falam da propria instituicdo, isto €, o cuidado com o
ambiente que ambas trabalharam.

As professoras passavam mais tempo no ambiente escolar do que na sua
propria residéncia; e na escola criaram lagos de amizade, que fez a propria instituicdo
também se tornar um ambiente “familiar’, refiro-me a lacos de afetividade que
contagiaram no percurso do ensino normal.

Assim, entendemos que a narrativa da Escola Normal Professor “Pedro
Augusto de Almeida” é recordada por lagos de amizades, entre alunos, professores e
0S outros sujeitos que dela fizeram parte. Nesse trabalho trago as narrativas de quatro
professoras que lecionaram na escola normal e contribuiram de forma efetiva no
processo educacional.

A Escola Normal Estadual “Professor Pedro Augusto de Almeida” foi projetada
no municipio de Bananeiras com o objetivo de abranger alunos da cidade onde se
situa e das circunvizinhas. Sendo assim, todos aqueles que desejassem cursar o
curso de nivel magistério para lecionar da Educacéo Infantil ao 5° ano do Ensino
Fundamental das séries iniciais, eram acolhidos.

Compreendemos que a escola normal no Brasil tem uma trajetéria de longo
prazo. O inicio do magistério ndo aconteceu a uma década, mas, digamos, a mais de
um século, como percebemos na cita¢do de Prado, (2020).

Em 1835 o Brasil viu ser criada e instalada sua primeira Escola Normal em
Niterdi, Capital da Provincia do Rio de Janeiro naquela época. Esta instituicao
era destinada a formacéo inicial daqueles que pretendiam ingressas no
magistério primario e daqueles que ja atuavam como professores, mas que
ndo haviam sido habilitados em instituicbes e curso profissionais para o
desemprenho da funcdo. A escola Normal de Niterdi foi apenas a primeira
escola a surgir no Brasil durante o Periodo Imperial. Logo outras instituic6es

do mesmo tipo foram sendo implantas em outras regides do pais. (PRADO,
2020, p. 12)

A partir da consideracéo do autor, vemos que a instituicdo normal em Niterai foi
a abertura para tantas outras, mesmo que em algumas regifes tivesse duracdo em
curto prazo, foi-se exemplo inicial para a expansao do magistério no pais.

E notdrio que na Paraiba a instituicdo normal acontece desde 1883 como

escola de formacao para o magistério como afirma Prado (2020).
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A Instituicdo Normal pioneira na Paraiba, ocorreu pela promulgada em 7 de
dezembro de 1883, quando ainda era provincia de Portugal, mas devido as
tentativas infrutiferas e possivelmente falta de cidaddos capacitados para
assumirem as regéncias passou-se pelo processo de trancamento, com tudo
expandindo outras escolas normais no estado anos depois (PRADO, 2020).

A Escola Normal de Campina Grande, localizada na segunda cidade mais
populosa do estado da Paraiba, foi instalada apenas no final de 1959 e deliberada em
1960, com o esforco na formacéo de professores®®. As demais cidades paraibanas
ofereceram posteriormente abertura para instalacées de Instituicbes normais, entre
elas o municipio de Bananeiras que, no dia 23 de dezembro de 2022, completara 39

anos.

1.1 Origem da Escola Normal Estadual Prof. Pedro Augusto de Almeida

Uma das frases da Clarice Lispector €, “Sonhe com aquilo que vocé quiser”.
Foi pelo sonho que surgiu a escola normal em Bananeiras.

E necessério ressaltarmos que antes da Escola Normal Estadual Professor
Pedro Augusto de Almeida, existiu-se o colégio das Dorotéias, que foi fundado no ano
de 1982, exclusivo para o publico feminino, como afirma, Trindade, (2017)

Conhecida mais popularmente pelos habitantes da cidade como Colégio das
Dorotéias o “Colégio Sagrado Coragdo de Jesus” foi fundado em 02 de
fevereiro de 1918, dedicado exclusivamente ao sexo feminino. Esta
instituicdo, desde sua fundacéo, ja tinha como finalidade oferecer uma
formacao para mogas dentro dos principios religiosos de uma igreja Trindade
catdlica, tendo como principal objetivo “Formar a personalidade de suas
alunas mediante uma sadia e so6lida educacao social, moral e religiosa, a par

da cultura fisica e intelectual, segundo os métodos de ensino orientados pela
pedagogia cristd” (Regimento Interno, 1964), (TRINDADE, 2017, p. 11).

O Colégio Sagrado Coracéao de Jesus foi projetado por uma viséo eclesiastica,
religiosa, com apoio e incentivo de familia abastada do municipio de Bananeiras. A
escola doutrinaria exclusivamente feminina prolongou-se por décadas no municipio
de Bananeiras, formando ao longo dos anos centenas de jovens para o ensino do

magistério.

36 Essa leitura se encontra no texto de SOUSA, Pamella Tamires Avelino de. LIMA, Niédja Maria
Ferreira de. SILVA, Fabiana Sena da. Notas Sobre a Educacao no Governo Pedro Gondim e a
Criacéo da Escola Normal Estadual de Campina Grande (1955-1960).
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O Colégio de cunho particular ofertava bolsa de estudo para jovens carentes
daregido. Com o passar dos anos, a instituicdo sofre decadéncia financeira e encerra
0s servicos educacionais no ano de 1975, como afirma Trindade (2017):

Ao chegar a cidade de Bananeiras o prédio ja existia, pertencendo a diocese
de Guarabira. O colégio funcionava desde 1918, porém so6 foi reconhecida
pelo “[...] decreto de N°200, em 19 de outubro de 1931” (Acervo da Instituigao,
Guarabira, 1964), adquirindo personalidade juridica apenas em 12 de
dezembro de 1946. Em 1975 o colégio encerra suas atividades, alegando
problemas financeiros devido ao surgimento de outra instituicio —a E. E. E.

F. M. José Rocha Sobrinho —, que diminuiu a demanda de alunas
matriculadas na instituicdo. (TRINDADE, 2017, p. 37).

Com o encerramento das atividades escolares do Colégio das irmés Dorotéias,
a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio José Rocha Sobrinho, instituicéo
Pulblica pertencente ao estado, passa a dar formacéo de ensino médio cientifico e o
ensino normal do magistério, ambos no mesmo prédio antes do Colégio Sagrado
Coracao de Jesus, que fora alugado ao estado pela diocese de Guarabira/PB.

A professora Vilma, narra bem esse periodo; e Maria Goretti complementa as

informacdes: Maria Goretti

Tabela 3 — Narrativas sobre a fundacéo da escola normal de Bananeiras

[...] tinha muitas colegas, os diretores me apoiavam e gostavam de mim, eu
participava de todas as atividades da escola. L4 viviam também algumas freiras que
nao foram embora. A instituicao ficou dividida: uma parte para a escola estadual e
outra para o trabalho das freiras. Eu sempre me dei muito bem com elas, tinha umas
que eram professoras no 2° ano do pedagdgico, inclusive as irmas Cecilia e Lemos,
de quem eu gostava muito. Mas enfrentei e no 1° ano continuei em Solanea, no
Alfredo Pessoa de Lima; e no 2° ano fiz a matricula em Bananeiras/PB, na época era
no prédio do colégio das freiras, mas ndo eram mais elas que administravam, o
estado da Paraiba adotou o recipiente, entao entrei no 2° ano do pedagdgico [...].
Comecei no prédio da Escola José Rocha Sobrinho, com alunos bem impulsivos,
que gostavam de brincar. Eu pensava: “Deus, me oriente, me dé sabedoria”. Em
dezembro de 1983, houve a inauguracdo da Escola Normal, e no ano seguinte
comegamos a utilizar o prédio exclusivamente para normalistas. Nos primeiros dois
anos atuei como professora e coordenadora e como professora e vice-diretora, s
quando assumi a direcdo que deixei a sala de aula. NGs saimos da Escola José
Rocha Sobrinho, que ficou exclusiva para o ensino médio.

Professora
Vilma de
Lourdes

Professora
Maria
Goretti

Em 1989 pedi remocéo para a Escola Normal e, gracas a Deus, meu requerimento
foi deferido e pude lecionar o magistério por 28 anos.

A narrativa apresentada pela Professora Vilma (2021), demonstra muito bem
esse periodo de transi¢cdo que ocorreu quando a Colégio das Dorotéias é trancado e
0 estado assume o ensino médio e normal simultaneamente. Porém, a professora

Vilma (2021) afirma: “Papai comprou uma sanfona para mim e depois ganhei outra.
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Eu cantava muito com aquela sanfona! Aprendi muita coisa, mas depois ndo dei
continuidade porque terminei o curso pedagogico, no ano de 1977”.

Por meio da lembranca da professora podemos compreender que ela adentrou
no ensino do magistério em 1976 e, nesse periodo, as freiras ndo administrando mais
a escola, ainda algumas lecionam por contrato com o estado, salientando que a
prépria instituicdo reservava um espaco para as irmas morarem.

Nas narrativas da professora, percebemos que ela estudou nessa instituicdo
que era do estado, e apds concluir o ensino normal foi convidada para lecionar na
prépria instituicdo. E lembra muito bem que, no ano de 1983, é inaugurada a instituicao
exclusivamente do normal e que, no ano seguinte, da continuidade como professora
do magistério, agora numa escola exclusiva para normalistas. Todavia a Escola José
Rocha Sobrinha fica a cargo do ensino médio cientifico denominado na época.

A professora Maria Goretti entrou na escola normal no ano de 1989 devida a
um pedido de uma remocéo solicitada por ela mesma, uma vez que lecionava o ensino
fundamental das séries iniciais e, com a transferéncia para a escola normal,
permaneceu na instituicdo até 2017, ano que se aposentou, ou seja, depois de 28
anos como professora somente no ensino normal.

A partir das narrativas das professoras, compreendemos que a Escola Normal
Estadual Professor Pedro Augusto de Almeida, foi pensada e projetada para um
publico que tivesse o desejo de ser professor do magistério dos anos iniciais, e essa
instituicdo veio como uma fonte inspiradora de sonhos para uma regido que estava
carente de uma escola publica exclusiva para o magistério. O préprio regimento
escolar (2019) afirma, no Capitulo |, da criacao e identificacéo, que:

Art. 1° - A Escola Normal Estadual Professor Pedro Augusto de Almeida (ENE
Pedro Augusto de Almeida), criada pelo Decreto n°. 10.121 de 27/12/83 e
publicado no D.O. de 28/12/83 do Poder Executivo Estadual, localizada Rua
Homero Araujo, s/n, Conjunto Major Augusto Bezerra, Zona Urbana de
Bananeiras — PB / CEP: 58.220-000, subordina-se a Secretaria de Estado de
Educacéo e da Ciéncia e Tecnhologia — SEECT/PB, com base na Constituigcéo
Federal, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, nas normas

educacionais, no Estatuto da Crian¢a e do Adolescente e na Resolugéo n°.
124/2000-CEE, e reger-se-a por este Regimento Interno. (SANTOS, 2019,

p-3)
A partir do Regimento Escolar, percebemos a escola amparada pelas leis, e
resolucdes que regem a educacao brasileira. Essa instituicdo auxilia os alunos das

diversas classes sociais de diferentes lugares da regiao.
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A escola localiza-se na parte alta da cidade, nhominalmente denominado de
Conjunto Major, por sua latitude, € escola que se localiza no berco residencial,
aglomerado por residéncias, supermercados, forum, cemitério, praca, o que € um
diferencial para a escola que deixa a parte baixa e parte para a alta, podendo muitas

pessoas conhecerem a sua beleza local.

Figura 13 — Localizacdo da escola normal de Bananeiras, PB.
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Homero de Oliveira, s.n., Bananeiras - PB, 58220-000

Fonte: Projeto Politico Pedagogico (2019, p 7)

A cidade Bananeiras apresenta um clima com média pluviométrica anual de
1187,9 mm e temperatura média anual de 22,3 °C, segundo os dados Departamento
de Ciéncias Atmosférica da UFCG?’. Em tempos de inverno, a localidade proporciona
dias frios acompanhados de neve.

Aqueles que fazem parte do cotidiano da escola, em certas épocas do ano,
necessitam de agasalhos para conter o frio que é intenso na parte alta da cidade,
l6cus da escola normal. No entanto, no alto da cidade, o frio, a chuva, o sol, o vento,
todos esses fendmenos, fazem a prépria instituicdo ficar bonita, mesmo que a
estrutura fosse escassa de cuidado pelos 6rgéos publicos.

A escola é construida em uma localidade cercada de residéncias. Na localidade

estdo situados outros 6rgaos publicos. O local é privilegiado por ter uma pracinha nas

387 Universidade Federal de Campina Grande.
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proximidades da instituicdo, onde os alunos podiam conversar um pouco quando as
aulas eram antecipadas.

Todavia nédo foi possivel encontrar fotografias de imagens por meio de satélite,
sobre a parte alta onde esté localizada a escola normal.

Na gravura abaixo, veremos a igreja catolica na parte mediana da cidade, no
entanto do templo religioso até escola normal é aproximadamente 10 minutos, o

desafio para chegar a instituicdo € a subida da ladeira, como mostra a figura abaixo

Figura 14 — Parte da cidade, acesso para a escola normal

Fonte: Acervo google imagem, 2022.

A Escola Normal Estadual Professor Pedro Augusto de Almeida foi criada no
governo de Wilson Leite Braga, e teve uma restauracdo no ano de 1988 pelo
governador José Targino Maranhdo. Todavia os gestores publicos ndo tinham um
olhar de recuperacéo para a escola. Muitas vezes, a méo de obra, como pintura e

reboco, era composta por mutirbes, como narram as professoras.

Tabela 4 — Narrativas das professoras sobre a escola.

Até a pintura da escola sempre foi feia, por qué? Porque ndo tinhamos condi¢céo de
Professora pintar e ndo repebiamos verbas para isso. Muitas vezes meu esposo piqtou a
Vilma de escola ou pedl,mos ao seu Anacleto para passar cal nas,paredes. Para I|mpar
Lourdes aguele mato, tinhamos que pagar ou pedir ajuda, a alguém. Eu sempre dizia que a
Escola Normal era desprezada, por isso que faziamos de tudo para oferecer um
bom ensino.
Professora I—_|ouve época em qge_tivemc_)s de pedir ao alunado para comprar o seu materiall,
Claudia f[lpo te§oura, cola, lapis _de pintar, pois a parte pedagoglca_dg _Escola Normal exige
isso. Tinhamos a Francillanes, por exemplo, que era da Didatica da Linguagem e
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Tabela 4 — Narrativas das professoras sobre a escola.

da Organizacéo do Trabalho Pedagdgico e ensinava caligrafia. Ela tinha que pedir
aos alunos para comprar o caderno de caligrafia porque a escola nao tinha esse
recurso. Houve colegas professores que, quando tiveram oportunidade, pediram
transferéncia para o José Rocha Sobrinho ou para o Xavier Junior.

[...] tirando a estrutura fisica que até hoje esta decadente, era um sonho para quem
gostaria de ser professora, para quem tem o dom, para quem gosta de crianga.
Como eu ja tinha o dom dentro de mim, a vocagéo, fui para o Normal, nossa escola
sempre carente, necessitada de tudo, mas que tinha étimos professores. Eu entrei
na Escola Normal no ano em que Vilma assumiu a dire¢éo.

Professora
Francillanes

Muitas vezes fizemos mutirdes nos finais de semana para dar aquela escola, pelo
Professora menos, uma aparéncia melhorada, pois até apelido de presidio deram a ela por
Maria Goretti | conta do prédio que, sinceramente, ndo tinha estrutura, apenas pessoas que
estavam querendo fazer alguma coisa e nunca deixaram a peteca cair.

Por meio das narrativas as professoras descrevem a respeito da parte fisica da
instituicdo, podemos percebermos que levantavam a bandeira de mulheres fortes e
contribuiam de maneira ativa na estrutura da escola, seja pintando, limpando,
organizando a instituicao.

Nao somente na infraestrutura, mas também contribuindo com 0s recursos
didaticos, uma vez que era preciso trazer ou pedir aos préprios alunos para que
trouxesse material para uma aula significativa e dindmica, como narra a professora
Claudia.

A professora Vilma (2021) afirma: “Eu dizia para os professores: ‘€ 0 nome de
vocés que esta em jogo, sejam bons profissionais”. Podemos perceber que a
professora, enquanto gestora, se preocupava em levar o nome da escola a sociedade,
mesmo com falta de recursos e uma infraestrutura inacabada. O entusiasmo era
favorecer aos alunos um ensino acolhedor e de qualidade e mostra a sociedade que
a escola se faz a partir da coletividade.

Vanzuita e André (2021, p. 195) afirmam: “Os sujeitos constituem uma
coletividade a partir de suas individualidades (singularidades)”, € um processo de
construcdo social no qual o sujeito ou coletividade precisam estar inseridos em
sociedade colaborando com seus pares para que aconteca, exista a institucional.

Escola que traz uma originalidade, enraizada de memorias que carregam de
tempos de uma instituicdo que se projetou para futuras geracdes. A missdo dessa
instituicdo se encontra em seu Projeto Politico Pedagodgico, como descreve Santos
(2019):

Formar cidadaos criticos, participativos, formadores de opinifes,
responsaveis com seus direitos e deveres, colaborando de forma integradora,
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respeitando a diversidade cultural e observando sempre os valores éticos e
humanos da sociedade. (SANTOS, 2019, p. 13)

As professoras egressas tinham como objetivo estimular os alunos a serem
participativos, criticos e atuantes, levando o nome da escola no peito, como
demostrava o emblema da camisa (Fig. 25), que, para aqueles que a vestia, era motivo

sentir-se honrado.

Figura 15 — Emblema da escola

Fonte: Acervo google imagem, 2022.

A Escola Normal Estadual “Professor Pedro Augusto de Almeida” guarda na
memoria reminiscéncia a mais de trés décadas. Ainda que considerada uma
instituicdo de ensino normal recente, fez historia ao longo desses anos.

Em média, formava 80 alunos, sendo a maioria publico feminino. Os rapazes
tiveram iniciativa de ingressar na instituicao a partir de 1996, quando ja se propagava,
ainda timidamente, que o ensino normal também era propicio também ao sexo
masculino. A esse respeito, Santos (2019) afirma que no periodo de 1984 a 1998 a
instituicdo formava aproximadamente 80 alunos/ano, e que, ao concluirem o ensino
normal, muitos ingressaram no ano seguinte em cursos da UFPB, UFCG e UEPB e
outras Instituicbes de Ensino.

De acordo com o PPP, (2019) por quatorze anos, a instituicdo tem uma média
de alunos consideravel, e esses alunos, ao sairem da escola, em sua maioria
procuravam cursos nas licenciaturas para prosseguir no ensino superior.

Aqueles que nao se identificavam com o magistério seguiam outras areas do

conhecimento. Todavia, a maioria dos estudantes da escola normal saiam do curso e
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ingressavam nas escolas publicas, por meio de concurso ou contrato, e nas escolas
privadas, por meio do curriculo estudantil.
Trazer esssas memorias a partir da instituicdo normal € compreendermos o que
Jé Gondar (2005) afirma:
A memodria social, como objeto de pesquisa passivel de ser conceituada, ndo
pertence a nenhuma disciplina tradicionalmente existente e nenhuma delas
goza do privilégio de produzir o seu conceito. Esse conceito se encontra em

construgéo a partir dos novos problemas que resulta do atravessamento de
disciplinas (GONDAR, 2005, p. 15)

Através das memadrias surgem outras que podemos compreender, como bem
citou a autora, que ndo ha um conceito fixo sobre memaria, mas, sim, mével, pois é a
partir de novos problemas que surge o interesse de investiga-la de modo que isso se
torna um circulo (interminavel).

Ainda que seja recente, ela nos deixa lacunas., Dai a importancia dos arquivos,
fotografias, caderno de plano de aula, registros, anotacdes e esses elementos, que
surgem como suporte para as fontes orais e documentais do que se pretender
memoriar.

Todavia trabalhar com memorias € estar sempre buscando novos conceitos,
como diz Gondar (2005, p. 15), “é um conceito em movimento”. Por essa razéo,
quando trago um capitulo sobre instituicdo vou de encontro de Moraes (2005, p. 93)
quando afirma que “pensar a memoria social, a critica a cultura e as instituicbes é
tarefa complexa”.

Diante dessa complexidade da memoria pensamos como uma construcao é
que se faz necessario adentrar nas lembrancas, lembrancas essa que também caem
no esquecimento, que é um dos elementos da memdria. Outros tedricos comungam
da ideia de que esquecimento é algo que nos faz bem, no trajeto da vida dos sujeitos.

As professoras ndo lembram de tudo, mas trazem nas narrativas
reminiscéncias que dialogam com questdes atuais, e que precisa ser discutido a luz
da teoria.

Segundo o PPP (2019), a escola, enfrenta uma dificuldade que ndo é dos dias
atuais, mas que, ha décadas a instituicéo sofre por conta do Espaco fisico inadequado
ao desenvolvimento das agdes previstas. Santos (2019, p.12) ainda afirma:

A nossa Escola ndo possui um espaco fisico para a pratica dos esportes,
atividades recreativas, e as salas sao insuficientes ao nimero de alunos

matriculados, além da inexisténcia de salas para a instalacdo de laboratério
de informatica e robdtica e biblioteca.
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Percebe-se que ao longo, dessas quase quatro décadas, o poder publico ndo
amplia os espacos da instituicdo, deixando de lado a importancia de uma ampliacdo
e da instalacdo de outros comodos que pudessem da visibilidade a instituicdo para
olhares da sociedade.

A escola normal, ainda hoje, permanece com os comodos de sua construcao
inicial, isto &, oito salas de aulas, uma biblioteca, um laboratério de informatica, dois
banheiros, sendo um masculino e um feminino, uma cozinha (cantina), uma
secretaria, e uma diretoria, uma sala de arquivo de documentos, um banheiro para
professores e um pequeno saldo para recreacdo, merenda e eventos escolares.

Esses comodos, existentes desde a fundacéo, continua com o que apenas fora
acrescido em algumas restauracdes do prédio em tempos distantes.

Contudo, essa instituicdo, que atendia bastante alunos para o magistério,
comeca a perder sua identidade a partir do momento que a instituicdo passa a dividir
seu espaco com os alunos do ensino médio regular, podendo compreender que,
dessa forma a escola, perde o caréater institucional de formacédo, caracteristica

comumente atribuida a escola normal.

Tabela 5 — Comentario sobre a escola normal — atualmente

Professor Atualmente ndo sei como é o fardamento, porque ndo conversei mais com
Vilma de ninguém de 1&, o numero de alunos hoje é resumido, misturado com o ensino
Lourdes fundamental. Com essa mistura fica dificil de administrar.
Professora Na&o tive oportunidade de ir 14, mas os relatos que escuto é que hoje eles tém
i recursos, mas ndo o olhar pedagdgico que existia antigamente. A escola esta
Francillanes N
perdendo a esséncia.
Quando era s6 magistério, a escola tinha uma referéncia, era uma Escola Normal
de verdade, mas agora ficou tudo junto e misturado. [...], sinceramente, ndo é
Professora

mais aquela Escola Normal onde existia ordem, os alunos eram educados, 0s
professores eram respeitados como os pais. Depois dessa mudanca, a escola
transformou-se, perdeu a identidade.

Maria Goretti.

Nas narrativas, percebemos que em algum periodo ap0s a saida das
professoras, a instituicdo abrangeu o ensino fundamental, e sendo assim dividia-se o
espaco com normalistas e o ensino fundamental. Essas narrativas que as professoras
decorreram foram informadas por meios de conversas informais entre pares e aqueles
que ainda estéo na instituigao.
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1.2 A escolanormal de hoje

“Penso, logo existo”, frase muito conhecido do René Descartes, que duvidou
até mesmo de sua existéncia, apos refletir conclui que ndo pode duvidar da davida,
pois segundo o autor, ao duvidar ja estaria pensando. Refletir sobre Descartes é
recordar que a instituicdo normal surge para formar alunos pensantes, que
compreendam que a escola vai além dos espagos escolares, como descreve 0
Brandao (2009)

Segundo Rubens Alves (2009), escola € um ambiente da criacdo humana, e
pode ser moldada pensando sempre no sujeito que € o alvo do processo ensino e

aprendizado: o aluno.

“Eu sempre, me preocupei muito com aquilo que as escolas fazem com as
criangas. Agora estou me preocupando com aquilo que as escolas fazem com
os professores. Os professores que fizeram as perguntas ja foram criancas,
guando criangas, suas perguntas eram outras, seu mundo era outro... foi a
instituicdo “escola” que lhes ensinou a maneira certa de beber agua: cada um
no seu ribeirdo..., Mas as instituicdes sdo criagbes humanas. Podem ser
mudadas. E, se forem mudadas, os professores aprenderdo o prazer de
beber 4guas de outros ribeir6es e voltarao a fazer as perguntas que faziam
qguando criangas. (ALVES, 2009, p. 17)

A escola normal foi se moldando com o tempo, e através dos sujeitos atuantes
gue dela fizeram parte. Sua identidade se constituiu e se manteve por determinado

periodo gragas ao empenho de todos que faziam da instituicdo um espago acolhedor.

Figura 16 — Desfile, 7 de setembro

Fonte: Acervo google imagem, 1998.
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A Escola Normal Estadual Professor Pedro Augusto de Almeida, atualmente
estd abrangendo o Ensino médio normal e o Ensino médio regular, ndo tem a
caracterizacé@o exclusiva do magistério.

A escola atual abandona o legado do desfile, onde os pelotbes eram
preferencialmente fardados e o maior publico interessado era as jovens.

A escola que chegou a formar dezenas de alunos por ano, vai aos poucos
perdendo sua caracteristica de uma instituicdo de normalistas.

Por meio do facebook da escola, podemos acompanhar a reforma no ano de
2019, motivada por um grupo de professores que lecionam os dois niveis de ensino,
meédio e normal, reivindicando juntamente com a comunidade melhorias, uma vez que
a instituicdo é um patrimoénio publico e encontrava-se defasada, como mostra a

imagem abaixo.

Figura 17 — A escola normal antes da reforma

Fonte: Acervo da pagina do facebook da escola normal 2022.

As reivindicagfes de todos os envolvidos na instituicdo € formidavel para que a
escola ndo feche, uma vez que a escola ja ndo tem mais a identidade de uma
instituicdo propria do magistério. Fechada as portas é matar literalmente a histéria de
uma intuicdo que, durante anos, contribuiu para sustentabilidade uma regido e poér o
setor publico ndo trazer um olhar sensivel ela abandona.

Por isso a memdéria de uma instituicdo € importante para nao deixar falecer as
fontes que nela se encontra, preservar seus arquivos, suas historias por meio dos
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textos orais e escritos que foram construidos ao longo da jornada. Entretanto, &
preciso trazer essas questdes para denunciar o descaso e anunciar as reivindicacoes
gue os professores, alunos e comunidades fizeram para que néo fechasse as portas
da referida escola. Apds as lutas pelas midias e redes sociais, a escola recebe uma
reforma, mesmo que nado seja a tdo esperada, mas acredita-se que pode trazer
esperanca para aqueles que estéao envolvidos nela.

Podemos perceber que a escola ganha uma cara nova, e, portanto, 0s sujeitos

envolvidos nela, sentem-se felizes.

Figura 18 — A escola normal apés a reforma

Fonte: Acervo da pagina do facebook da escola normal, 2019.

A Ultima atualizacdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola deu-se no ano
de 2019, neste mesmo ano a Escola Normal incluia 756 alunos matriculados,
constituindo 572 matriculados no Ensino Médio Regular, e 184 no Ensino Médio
Modalidade Normal, cujos estudantes eram sucedidos dos municipios de Arara,
Bananeiras, Belém, Borborema, Dona Inés e Solanea (SANTOS, 2019, p. 8),

Percebe-se que o ensino normal teve uma declinacdo, entre os fatores
podemos ver como externos, e nesse sentido cabe uma reflexdo. Os alunos n&o estéo
procurando mais em cursar o0 magistério, uma das possibilidades sdo os cursos de

licenciatura em pedagogia, tanto na UFPB, Campus lll, que foi criado desde 2009,
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abrangendo uma demanda de aluno dos municipios da regido, e as instituicbes
privadas que estdo sempre oferecendo pedagogia até mesmo em finais de semana,
na modalidade semipresencial.

Outros fatores de desanimos sdo os concursos publicos da regido que néo
estdo mais abrindo seus editais solicitando alunos dos magistérios, mas tdo somente
formacdo minima licenciatura em pedagogia. Ainda existe as faculdades online
ofertando curso em baixos custos e muitos dos estudantes quando conclui o médio
prefere seguir por esse caminho. Mesmo assim, 0 ensino normal atualmente esta
sendo ofertado por 4 anos.

A prépria Universidade Federal da Paraiba, UFPB Virtual, oferta cursos de
licenciatura a distancia, entre eles o curso de pedagogia em algumas cidades polos
da regido do Brejo. Possivelmente o aluno por ter o ensino médio em sua propria
cidade, necessariamente ndo necessita estudar o normal ja que a pedagogia é quem
prevalece nos concursos locais, podendo adentrar em um curso superior apds ensino
médio, ou submeter-se ao Enem para uma possivel licenciatura em pedagogia.

Ainda segundo o Santos (2019), para atender a esses alunos, a escola conta
com 47 docentes, sendo 26 efetivos e 21 prestadores de servico, ou seja, 54,35% séo
estatutarios.

Segundo Santos (2019, p.10) a escola tracou seu perfil institucional deferindo-
lhe uma visdo estratégica cujos objetivos revelam a vontade politica dos seus
integrantes para atingirem a realidade desejada, inspirados nos principios éticos,
politicos e estéticos declarados na lei, 0s quais representardo o ponto de partida e o
foco de iluminacdo em todo processo de formacgéo dos professores.

Porém, por questdes politica a escola quebra esse viés de ser uma de escola
de formacao especifica e passa a ser uma escola tecnicista para o ensino médio,
guando atualmente esta inserido o ensino médio regular na instituicao.

A escola normalmente ndo sera esquecida, quando na verdade serd sempre
lembrada de um periodo, tempo nas lembrancas daqueles que fizeram dela, um
ambiente de ensino, aprendizagem, amizade, cultura, debate, e construcdo de

saberes, sendo esse local, um referencial para todos os que se envolveram nele.



103

2 NARRATIVAS QUE ANTECEDEM A DOCENCIA

De qualquer maneira o resultado de uma investigagéo historica
acaba sendo uma narrativa ordenada adequadamente de modo
a possibilitar sua compreenséo pelas pessoas.

Machado, 2017, p.50

Por que narrativas? Recorro a Paul Ricoeur para dar uma resposta concisa, “O
tempo torna-se tempo humano na medida em que esta articulado de modo narrativo,
e a narrativa alcanca sua significacao plenaria quando se torna uma condicdo da
existéncia temporal”’. (RICOEUR, 2010, p. 93).

A narrativa ndo é contemporanea e tdo pouco da cultura ocidental erudita, a
narrativa vem dos primordios, ao lermos sobre os homens da pré-histéria, as
narracdes aconteciam por meio de gesticulacdes, dos gruidos, dos gritos...

Todavia, as narrativas surgem para anunciar 0 que Se Vviveu ou vivenciou-se,
sendo assim, faz-se histdria. Quando narramos um acontecimento, um episédio, um
fato por meio da oralidade, ou da escrita, trazemos as lembrancas do tempo que
acumulou memoarias que estao vivas no sujeito.

Segundo Galvao (2002), o conceito de narrativa vem sendo usado cada vez
mais por especialistas nas ciéncias sociais e em educacdo. Contudo, as narrativas
existiram em todos os tempos, mas atualmente surge a sensibilidade de trazer a
oralidade do anonimato e torna-la conhecida.

Nessa perspectiva as narrativas surgem das lembrancas que os individuos
carregam consigo no percurso da vida, mas também pode advir o esquecimento, que
por ser um fato irrelevante ndo lembramos no decorrer do tempo.

Portanto, compreendemos que a escolha entre memadria e esquecimento, é
sem duvida complexa, pois nem tudo o que é memorizavel € memoravel e, sobretudo,
porque nem tudo pode sé-lo. (CADAU, 2019, p. 95).

Nesse sentindo entendemos que se alguém gravar niumeros ou receitas em
sua memoaria, ndo quer dizer que é um fato memoravel para o sujeito, pois existe uma
diferenciacéo entre o que memorizo (decoreba) e o que arquivo ha memoria como
fontes orais.

Entretanto, as narrativas que surgem sado de professoras egressas que
guardam em suas memaorias momentos de outrora que precisam ser anunciados,
contribuindo com a historia da educacgéo.
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Neste, descrevo momentos importantes da trajetoria educacional das
professoras egressas da “Escola Normal Professor Pedro Augusto de Almeida”.
Registro trés narrativas das professoras egressas, a primeira da infancia ao ensino
meédio; a segunda a formacdo no ensino superior e a terceira 0 ingresso das
professoras na referida escola.

As narrativas que as professoras egressas descrevem parte de uma memoéria
coletiva, vivida entre parentes, amigos, professores, alunos e outros sujeitos que em
suas trajetorias partilharam conhecimento, trocaram experiéncias e aprendizados.

Segundo Freire (1987, p. 68). “ndao ha saber mais, nem saber menos, ha
saberes diferentes”. Os que se julgam intelectuais contribuem nos conhecimentos
daqueles que se sentem desprovidos do saber cientifico, mas também aprendem a
partir de suas experiéncias e vivéncias.

Sendo assim, as professoras egressas trazem em suas trajetérias momentos
marcantes ao narrarem sobre o percurso estudantil da infancia ao ensino médio, e o

ingresso na Escola Normal, momentos significativos em suas trajetorias.

2.1 Dainfancia ao ensino médio, narrativas do percurso estudantil

Conforme a Lei n°® 9394/96, art. 21, a educacédo brasileira € composta pela
educacao basica e a educacéao superior. A educacéo basica é formada pela educacao
infantil, ensino fundamental | e I, e ensino médio. Ja a educacado superior € formada
pelos cursos de licenciaturas e bacharelados.

Segundo a professora Francillanes (2021), ela repete muito o inicio de sua
trajetéria quando esta em familia, conversando... Porque ser professor € uma
profissdo tdo ardua, tudo tao dificil.

Nesse entendimento, no relato que a professora Francillanes faz, em: “é tao
ardua a vida do professor”, concordamos. Realmente a trajetoria do professor é
arraigada de momentos afaveis e desafaveis no percurso da caminhada.

Assim, € notério que a profissdo docente tem seus percalgos. Compreendo que
o professor comeca sua tarefa de ensinar e aprender na escola. Ao entrar na sala de
aula, inicia-se uma etapa importante de ensino e aprendizagem, uma vez que 0 ensino
€ constante e reciproco. Como diz Paulo Freire (2015), “somos seres inacabados,
sujeitos a aprender sempre com o outro”.

Porém, a vontade de ensinar de algumas professoras se inicia quando criancas.

E na infancia que surge o sonho, o interesse de aprender, o anseio de ser professor,
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através das brincadeiras, do afeto com o outro, e das conversas entre coleguinhas
gue desperta no impeto o desejo de conhecer.

Rubens Alves (2004, p. 14) afirma que “todos os homens, enquanto criangas,
tém, por natureza, desejo de conhecer’. Enquanto crianga o individuo procura
conhecer, indagar e sonhar, uma vez que é na infancia que proferimos nossos sonhos
mesmo que nao esteja alicercado em nos.

Perceberemos por meio das narrativas das professoras egressas da Escola
Normal, que o sonho de ser professora para umas surgiram ainda crianga, para outras
na juventude, para todas no trajeto educacional do ensino basico. A professora Goretti
(2021) afirma, “dentro de mim, desde crianca, ja havia o desejo, a vontade e a vocagao
para exercer o magistério”. Nessa narrativa compreendemos que, intrinsicamente, a
crianca ja tem sonhos, e quando tem o apoio, incentivo e estimulo dos seus pares, 0S
desenvolve com maestria.

As narrativas a seguir, mencionam a trajetoria estudantil das professoras
egressas, porém, alguns elementos nos chamam atencao: o incentivo dos pais para
que as filhas entrassem na formacdo do magistério. Das quatro entrevistadas, trés
cursaram o magistério, com excecao da professora Claudia que, influenciada por seus
irmaos, logrou para o ensino médio técnico agricola, almejando a formacdo de
professor somente na graduacgao.

O incentivo que os pais das egressas professoras deram para que seguissem
seus sonhos no magistério vai ao encontro do que afirma Antunes (2011, p. 14)
“Ensinar os pais ensinam, mesmo quando ndo imaginam que nao estdo ensinando,
mas se existem muitas coisas importantes para se ensinar, talvez nenhuma seja tao
essencial quanto se ensinar ou nao”.

Nessa perspectiva, 0s pais ensinam quando incentivam, dialogam, desejam o0s
mesmos sonhos, narram experiéncias vividas e cobicam o melhor para os filhos por
meio dos estudos, isso faz com que 0s pais sejam 0s primeiros professores de seus
filnos. Por tanto, quando os pais tém esses atributos, os filhos sdo aprimorados. E o
exemplo das professoras entrevistadas.

Todas as professoras egressas estudaram da educacgdo infantil ao ensino
médio na idade certa, mesmo com as dificuldades, porém, seguiram adiante com
vontade e sonho de concluirem o ensino basico.

Segundo a professora Claudia (2021), “pela minha trajetéria na educacéo, pela
minha experiéncia, eu afirmo mais ainda que quando somos bem alfabetizados no

periodo certo, conseguimos deslanchar bem no que vem pela frente”.
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A narrativa da professora acima condiz com o que determina o Estatuto da
Crianca e Adolescente, ECA ao afirmar, “a criangca e o adolescente tém direito a
educacao, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o0 exercicio
da cidadania e qualificagédo para o trabalho”.

Como narrou bem a professora, para se ter uma boa alfabetizacao precisamos
de uma educacdo que aposte no sujeito e cumpra-se o0 que determina a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LBD), em seu Art. 3° “0 ensino sera
ministrado com base nos seguintes principios: igualdade, liberdade,

by

pluralismo, respeito a liberdade, gratuidade do ensino publico, valorizacdo do
profissional da educacéo escolar; gestdo democratica do ensino publico...” sendo
assim, teremos criangas cada vez mais com desejo de aprender e sonhos de ensinar.

Vejamos as narrativas.

Tabela 6 — Narrativas do percurso estudantil: Da infancia ao ensino médio

Quando eu tinha sete anos e alguns meses fomos residir em Solanea, dando
continuidade aos estudos na Escola Estadual Celso Cirne, que ainda hoje existe.
Ao terminar o primario, entrei no ginasio na Escola Alfredo Pessoa de Lima, e fiz
até o primeiro ano do ensino médio, que antes se chamava cientifico. Continuei
estudando, bem destacada, dedicada aos estudos. Meus pais ndo eram pessoas
ricas, meu pai sempre foi agricultor e, chegando em Solanea, abriu uma mercearia
pequenininha e dali nos sustentava dando estudos e o pao de cada dia. Ao concluir
0 ginasio, ndo existia curso pedagogico na cidade de Solanea, e o meu pai chorava
Professora: e dizia assim: “eu quero ter o prazer de ter uma filha que faga o curso

Vilma de pedagodgico e que seja professora”. Eu pensava, “meu Deus, sou tao

Lourdes. envergonhada, como é que vou ser professora, Jesus, como é que vou fazer o
curso pedagdégico?”. Mas enfrentei e no 1° ano continuei em Solénea, no Alfredo
Pessoa de Lima; e no 2° ano fiz a matricula em Bananeiras/PB, na época era no
prédio do colégio das freiras, mas ndo eram mais elas que administravam, o estado
da Paraiba adotou o recipiente, entéo entrei no 2° ano do pedagdgico. Havia um
6nibus que, todos os dias, descia com muita gente para Bananeiras, e foi assim
que comecei a estudar o 2° ano do pedagégico. Eram muitas disciplinas, acredito
que vocé ainda tenha alcancado a parte das Didaticas, Fundamentos, Educagéo
Fisica, Educacéo Artistica, que hoje € Arte.

Na minha alfabetizacdo, meu pai j& tinha uma certa condi¢cdo, e existia uma
senhora, Dona Lourdes Ribeiro, que tinha uma escolinha particular em Bananeiras,
onde fui alfabetizada na idade certa. [...] fui estudar da 12 a 4@ série na Escola
Estadual Xavier Junior, bem no centro da cidade, proxima ao hospital, a caminho
da universidade. Nunca tive dificuldade. Depois, da quinta a oitava série, como era
antes, hoje chamamos de fundamental Il, eu estudei no José Rocha Sobrinho, que
também é uma escola muito conhecida na regido, escola estadual em que muitos,
Professora: até de Belém e de outras cidades, vinham estudar. So tive dificuldade, e tenho até
Claudia hoje, na disciplina de Inglés, da qual nunca gostei muito [...]. Fui passando como
Michelino aluna mediana, fazendo aquilo que estava ao meu alcance para tirar minha média
[...], diferentemente das outras disciplinas, que sempre gostei, como portugués,
Matematica e as disciplinas que tinham célculo [...]JQuando eu terminei a oitava
série, que era para ir para o ensino médio, na minha casa s0 tinha eu, minha mée e
dois dos meus irm&os, 0s outros ja estavam nos seus lugares. Minha mae queria
muito que eu fosse fazer o pedagégico na Escola Normal, como minhas irmés
fizeram. Sé que meus irmdos mais novos, que ainda estavam solteiros e moravam
comigo, fizeram Técnico Agricola, na Universidade Federal em Bananeiras, no
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Tabela 6 — Narrativas do percurso estudantil: Da infancia ao ensino médio

Campus de Bananeiras, e eu fui influenciada por eles. Naquela época, para entrar
na Escola Agricola, era preciso fazer um teste de admisséao muito dificil, Entao,
para entrar nessas trinta vagas, eu lembro que eu mesmo fiz Admisséo, eram 450
pessoas concorrendo, entdo, quer dizer, a concorréncia ndo era pouca. E nés
estudamos muito! Eu fui fazer o teste e, na verdade, ndo passei entre os dez
primeiros lugares, eu passei em 1° lugar no Admisséao. Fiz ensino médio, sou
técnica agricola, mas, ao mesmo tempo, como gosto muito de célculo, eu também
fiz técnico em contabilidade, sou técnica em contabilidade em nivel médio,
estudava em Solanea, a noite.

Professora:
Francillanes
Rodrigues

Enquanto minha mae cuidava, l4 em casa, acho que de nove criangas, eu, com 8
anos, ficava no meio delas. Havia 0 momento em que elas se alimentavam, tinha o
banho, tinha repouso, mas faltava aquele momento aula, aquele momento extra. E
eu, com 8 anos, me sentava no chao e chamava a atencéo das criancas contando
histérias, as vezes entregando papel, riscando com elas, e isso ja chamava a
atencdo da minha mée, que dizia: “meu Deus, essa menina vai ser professora,
ndo tem como ser outra coisa porque com 8 anos ela ja despertou pra isso”.
Eu cresci com essa empolgacao de gostar de material escolar, gostava muito de
escola e me considero, modéstia a parte, uma boa aluna, pois nunca repeti de ano,
nunca dei trabalho em sala de aula. Ent&o, fui tomando gosto por escola, até que
eu vim morar na Paraiba. Eu vim para Solanea com 10 anos, estudei em
Bananeiras, na Escola Xavier Junior e no Colégio José Rocha Sobrinho. Quando
conclui a 82 série, fui estudar o magistério, ndo fui para o ensino cientifico nem
para o técnico agricola. Como eu tinha meta de ser professora e era uma mocga
recatada, fui para a Escola Normal, pois fazia parte da minha rotina viver a
realidade na escola, s6 para estudar, com foco, tinha o maior prazer de usar aquela
farda e participar dos eventos. Conclui o meu curso Normal em 1996. Na época, as
professoras trabalhavam muito a didatica, tinhamos a Jornada Pedagdgica, que
era um evento muito bom, tirando a estrutura fisica que até hoje esta decadente,
era um sonho para quem gostaria de ser professora, para quem tem o dom, para
quem gosta de crianca.

Professora:
Maria Goretti

Dentro de mim, desde crianga, j4 havia o desejo, a vontade e a vocacdo para
exercer o magistério. [...Jainda que muitas vezes surgissem os fracassos e 0s
desestimulos porque tinhamos que trabalhar. Chegavamos da escola, eu e meus
irmaos, com os livros naquelas bolsas feitas com a embalagem do biscoito trés de
maio, até hoje me recordo, mas isso nao importava, 0 que importava é que nés
tinhamos todas as condi¢des e incentivos dos nossos pais. Chegando da
escola, nés iamos trabalhar e a noite realizdvamos as nossas atividades escolares,
usando lamparina de gas [...]. A minha primeira professora e alfabetizadora foi a
professora Geralda de Oliveira Neves. estudamos para a admisséo, era um estudo
integrado para que concluissemos todas as séries em um ano. E era preciso um
livro enorme, que nao tinhamos condi¢cdes de comprar, mas, na época, meu pai e
minha mée conseguiram um emprestado. [...] o fundamental I, fiz o curso de
admissao e depois ingressei no ginasio, para fazer da 5% a 82 série no Colégio
Estadual José Rocha Sobrinho. Antes dizia que, ao concluir o ginasio, ndo
continuaria estudando, mas veio a vontade e o incentivo maior dos meus pais,
principalmente da minha mée, que era focada na nossa formacéo, especialmente
na minha. [...] Entéo, fui cursar o pedagdgico.

O trajeto na educacéo infantil até a conclusdo do ensino médio é um periodo

da vida em que o individuo vivencia saberes pedagdgicos e formacéo de professor

especifico no curso do magistério.
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Figura 19 —

Instituicbes que as professoras concluiram o ensino médio.

-

Fonte: Acervo particular de Luiz Eduardo Paulino da Silva (2021)

O ensino normal, onde a maiorias das professoras egressas cursaram, vem da
raiz de colégios das freiras como vimos no capitulo anterior. Posteriormente tornou-
se uma instituicdo do Estado, abrangendo tanto o ensino médio cientifico quanto o
ensino médio magistério, e somente em 1983 foi construida a “Escola Normal Pedro
Augusto de Almeida”, instituicdo publica especifica para o magistério.

Portanto, a professora Francillanes estudou na “Escola Normal Pedro Augusto
de Almeida”; as professoras Vilma e Goretti estudaram na “Escola Estadual José
Rocha Sobrinho” e a professora Claudia estudou no “Colégio Agricola Vidal de
Negreiros”. Vejamos a ilustragao.

E notdrio perceber que o colégio onde as professoras Vilma e Goretti
estudaram tem uma estrutura bastante caracterizada em um estilo eclético, porém,
sem preservar as cores originais, no entanto, guarda-se a memaria de uma instituicdo

antiga.

Este prédio que acolheu as Dorotéias e suas alunas é um dos patrimdnios
arquiteténicos do livro de tombo do Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico
do Estado da Paraiba, e mantém até hoje com as suas linhas arquitetdnicas
originais. O ecletismo surge no Brasil no final do século XIX, como fruto da
mistura de vérios elementos arquitetonicos. (TRINDADE, 2017, p. 13)

A instituicdo é do dominio da igreja, pertencente a Diocese de Guarabira/PB.
Por um longo periodo foi administrada pelas freiras, irmas Dorotéias, que formavam
alunas para o magistério da regido Era uma escola particular e algumas alunas
carentes recebiam bolsa para estudarem na institui¢&o.
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Quando o Colégio das Freiras fechou por motivo de verbas, a Diocese de
Guarabira alugou o prédio ao Estado da Paraiba, que estabeleceu a “Escola Estadual
José Rocha Sobrinho”, localizada na cidade de Bananeiras/PB.

O Colégio das Freiras ficou a servigo do Estado por algumas décadas, portanto
no ano de 2009 o governador da Paraiba inaugurou um prédio para os alunos do
Estado, devolvendo o colégio a diocese.

Porém, o antigo Colégio das Doroteias foi alugado por um tempo ao municipio
de Bananeiras, onde inseriram a E.M.E.F. Prof.2 Emilia de Oliveira Neves. Atualmente
a diocese solicitou o prédio ao municipio, desfazendo o contrato de aluguel. L4, ficara
exclusivo para a casa do clero, isto €, dos padres aposentados e a casa das irmas da
caridade, e outros espacos para atividades da diocese.

Porém, a “Escola Normal Estadual Professor Pedro Augusto de Almeida”, foi a
instituicdo publica que a professora Francillanes estudou e em seguida tornou-se uma
das professoras da prépria instituicao.

A professora Francillanes (2021), afirma em suas narrativas acontecimentos
importantes na sua trajetdria enquanto estudante: “fui selecionada para fazer o estagio
do curso de magistério em 1996, na mesma sala de aula onde fui aluna na 42 série,
com a professora Eliete, na “Escola Municipal Xavier Junior”.

As reminiscéncias da professora faz entender a importancia da formacao do
magistério para a vida do professor. Mesmo uma escola sem uma infraestrutura que
desse suporte para as alunas naquela época, o ensino e aprendizado foi referéncia
para a aluna tornar-se professora.

A professora recorda: “como aluna, estagiava no horario oposto a minha aula,
entdo, estudava de manha e obrigatoriamente seguia o estagio a tarde”. A professora
decorre memoérias da préatica de estdgio e quanto foi significativo para sua vida
profissional e despertamento na prépria instituicdo que, mais a frente serviu na pratica
docente.

Piconez (1991, p. 30) afirma que,

A pratica de ensino/estagio supervisionado pertence ao curriculo dos cursos
de formacdao de professores e deve ser repensada nesse ambito; ndo é tarefa
exclusiva da Didatica e tem de estar em interacao com a realiza¢éo do projeto

pedagégico do curso; portanto deve ser articulada com os demais
componentes do curso.

O ensino normal foi um dos grandes alicerces na aprendizagem das

professoras que decorreram por essa trajetoria na aprendizagem do ensino meédio. A
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partir desses conhecimentos as alunas adentravam no ensino superior buscando
formacéo para uma area especifica no campo da educacéo.

A professora Claudia estudou em um Colégio Agricola, que abrange uma
demanda de cursos na area técnica, portanto, se refugiou na licenciatura, onde inicia

o desejo pela formacao de professores, como veremos no proximo topico.

2.2 Superando os desafios, memoéria da formagao superior

Aprender € uma virtude do ser humano, o qual deve preservar durante toda sua
trajetdria. Cora Coralina escreveu em um de seus poemas, “feliz aquele que transfere
0 que sabe e aprende o que ensina”. A autora ainda diz que se tocarmos o coracao
das pessoas ja é suficiente para ensinar o que se aprendeu. Leiamos o poema “saber

viver’ escrito com muita minudéncia.

Nao sei se a vida é curta

ou longa para nos,

mas sei que nada do que vivemos

tem sentido, se ndo tocarmos o coragao
das pessoas.

Muitas vezes basta ser:
colo que acolhe,

brago que envolve,
palavra que conforta,
siléncio que respeita,
alegria que contagia,
lagrima que corre,
olhar que acaricia,
desejo que sacia,

amor que promove.

E isso ndo é coisa de outro mundo,
€ 0 que da sentido a vida.

E o que faz com que ela

nao seja nem curta, nem longa demais,
mas que seja intensa,

verdadeira, pura... enquanto durar.

Feliz aguele que transfere o que sabe
e aprende o que ensina. (CORA CORALINA, 1965)

Recorro ao poema da autora para adentrar nas narrativas da formacéao inicial
das egressas professoras que se inseriram na universidade publica no designio de
adquirir conhecimento em uma formacgao superior que possibilitasse por meio do
ensino e aprendizagem conhecimento para sua pratica docente.
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A formacdo inicial é fundamental para o oficio docente, € na formacao
universitaria que se tem o contato direto com literaturas que discute a formacéo
docente a partir da pratica, e assim, possibilitam formarmos outras teorias, por meio
de nossa prética.

As proximas narrativas mostram a formacao inicial das professoras em cursos
de licenciaturas, como Letras, Ciéncias Agrarias, Historia e Geografia. Mesmo
cursando licenciaturas diferentes, o interesse era o mesmo: contribuir na formacao de
alunos no magistério.

Nota-se que a partir da formacdo muitos sujeitos ndo se identificam com a
licenciatura, desistem ou até mesmo mudam de curso, porém, esse nao foi o percurso
das professoras egressas, mesmo com labutas, lutas e obstaculos na trajetoria
académica, venceu a persisténcia, o desejo de aprender e contribuir em sua profissao.

A professora Vilma (2021), afirma que “naquela época nao era facil se deslocar
de Solanea ou Bananeiras para Campina Grande, entdo, quando passei no vestibular,
saia de casa as quatro horas da manha para Campina Grande, e voltava as onze
horas. As treze horas ja estava em Bananeiras, na escola, lecionando’.

A trajetoria da professora néo foi facil, o trajeto de Solanea/PB até Campina
Grande/PB, é de aproximadamente 70 km, acordar cedo, voltar as onze horas, tudo
isso exigia esforco, vontade de aprender e um sonho a realizar.

A formacéo inicial exige esforco. Por meio dessa formacdo os professores
devem contribuir em sua trajetéria profissional, Pimenta (1997, p. 6) afirma, “o curso
de formacao inicial se espera que forme o professor, ou que colabore para sua
formacao”. Formar o professor ndo é apenas concluir o curso, mas possibilitar a
capacidade, habilidades por meio de contetudos e teméticas que contribuam com a
pratica do professor no cotidiano.

Todavia, a formacéo inicial elenca desafios, entre muitos é o aluno se colocar
na posi¢ao de aluno e ao mesmo tempo na de professor, construindo sua identidade
guando formador opinides e mediador do conhecimento.

Pimenta (1997), afirma,

O desafio, entdo, posto aos cursos de formacéao inicial é o de colaborar no
processo de passagem dos alunos de seu ver o professor como aluno ao seu
ver-se como professor. Isto €, de construir a sua identidade de professor.
Para o que os saberes da experiéncia ndo bastam. (PIMENTA 1997, p. 7),

A partir das narrativas das professoras entendemos a importancia de uma
escola como espaco de trabalho e formagao, pois como escreve a professora Vilma
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(2021), no periodo que lecionava alunos do magistério, fazia curso superior na cidade

de Campina Grande, tudo isso para trabalhar a formacéo com seus alunos.

Para isso, & preciso de apoio de “uma gestdo democratica e praticas

curriculares participativas, propiciando a constituicdo de redes de formacao continua,

cujo primeiro nivel é a formacao inicial” (PIMENTA 1997, p. 7). Leiamos as narrativas.

Tabela 7 — Narrando a formacao superior

Professora:
Vilma de
Lourdes.

Em 1977 conclui o curso de pedagogico e em 1978 comecei a lecionar. No ano de
1979, prestei vestibular para Licenciatura em Letras na cidade de Campina
Grande/PB. Naquela época nao era facil se deslocar de Solanea ou Bananeiras
para Campina Grande, entdo, quando passei no vestibular, saia de casa as 4 horas
da manha, para Campina Grande, e voltava as 11 horas. As 13 horas ja estava em
Bananeiras, na escola, lecionando. Era uma luta grande, mas venci, conclui o
concurso de Letras e depois fiz Licenciatura em Histéria, na cidade de
Guarabira/PB.

Professora:
Claudia
Michelino

Fiz o vestibular novamente, pensando: “se eu entrar, eu vou me dedicar nesta area”,
e assim eu consegui e fui fazer o curso de licenciatura, e 14 eu percebi que ele era
bem dividido entre as cadeiras técnicas e as cadeiras pedagdégicas. De inicio,
pensamos que em Licenciatura de Ciéncias Agrarias vocé so vai estudar coisas
referentes a area agraria, como o animal ou a parte de terra, essas coisas, mas nao,
a parte pedagoégica € muito encantadora. E foi ai que eu me descobri. Eu me
apaixonei realmente pela parte pedagoégica do curso, me identifiquei muito e
terminei a licenciatura em Ciéncias Agréarias, mas, antes de terminar o curso, eu me
casei.

Professora:
Francillanes
Rodrigues

Quando conclui o Normal, em 1996, fiz o vestibular e comecei minha graduacéo,
sou licenciada em Histéria pela Universidade Estadual da Paraiba, Campus I,
Guarabira. Comigo foi muito espontaneo, as oportunidades surgiam e as portas se
abriam, e apesar de ndo ter sido uma aluna cem por cento, tudo foi fluindo. Acho
gue estava com a mente fresquinha e tudo foi acontecendo. Conclui Histéria, ndo
tive a oportunidade de cursar Pedagogia, mas fiz pds-graduacéo em Educacao
Basica na Universidade Federal da Paraiba, Campus lll, em Bananeiras.

Professora:
Maria
Goretti

Quando conclui o pedagdgico, fiz a graduacdo em Geografia, e por ter muito amor
pela natureza, ser admiradora e defensora dela, eu me sinto uma pega importante
no meio ambiente. Entdo fiz pds-graduacéo, em nivel de especializacdo, em
Ciéncias Naturais, cursando aos sibados na Universidade Federal da Paraiba,
Campus lll, em Bananeiras.

Santos (2015, p. 18124) afirma que “os estudos sobre os saberes docentes nos

auxiliam a compreender que a formacao inicial (académico-profissional) € um espaco-
tempo em que se faz necessario articular diferentes saberes na relagdo com a
docéncia’,

A partir das ideias do autor compreendemos que durante a formacéo inicial o
profissional académico-profissional nesse ambiente académico detém espaco para
articular com seus pares uma formacao solida dos conhecimentos que almeja para

contribuir com sua vida profissional e porque nao dizer com seus alunos.
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Na narrativa da professora Claudia, percebemos a importancia das disciplinas
pedagdgicas no decorrer do curso, para que pudesse compreender a importancia dos
conhecimentos tedrico-praticos, e administra a sua pratica no chdo da escola normal.
Muitos se encontram na academia, é nesse espaco que se reflete sobre o desejo de
ser professor e de prosseguir buscando cada vez mais formacéao.

A professora Claudia afirma: “eu me apaixonei realmente pela parte pedagoégica
do curso, me identifiquei muito”. Por ser um curso em Licenciatura em Ciéncias
Agrarias, ofertando uma demanda de disciplinas técnicas e poucas disciplinas
pedagdgicas, surge o encanto pelas disciplinas de Fundamentos Antropoldgicos da
Educacao; Fundamentos Psicolégicos da Educacao, Didatica; Politica e Gestdo da
Educacédo; Metodologia das Ciéncias Agrarias e Estagios Supervisionados.

No fluxograma abaixo veremos as disciplinas que instigaram a professora a
renascer o desejo de ser professor das areas pedagodgicas e levar conhecimento a

seus alunos.

Tabela 8 — Modelo/Fluxograma®® do Curso de Ciéncias Agrarias — Licenciatura

Fundamentos Fundamentos Irrigacéo e Politica e Gestdo da ~ Metodologia da Bovinocultura Criagéo Estégio
Antropo- Psicologicos da Drenagem Educagéo Ciéncias Agrarias alternativa Supervisionado

filosoficos da Educagao v
Educagdo

Quimica Geral Fundamentos Socio- Desenho e Ecologia e Meio Microbiologia de  Economia Rural Avicultura Trabalho de
histérico da Educagéo Topografia Ambiente produtos Conclusdo de
Agroindustnais Curso
Biologia Geral Quimica Organica Estatistica Olericultura Conservacéo de Culturas Tépicos
Experimental produtos Regionais Especiais em C.
Agroindustriais Agrarias IV

Introdugédo a Metodologia do Zoologia Introdugéo a Suinocultura  Tec. de Produtos Fruticultura Administragao
Zootecnia Trabalho Cientifico Agroindistria de Origem Rural

Animal e Vegetal

(TPOAV)

Introdugédo a Anatomia e Fisiologia Didatica Caprino e Topicos Topicos Analise e Contetdos
Fitotecnia Animal QOvinocultura Especiais em C.  Especiais em C_ Controle de Complementares
Agrarias Il Agrérias Il Qualidade de Optativos
Alimentos

Informatica Fertilidade do Solo e Bioguimica Fitossanidade Estagio Estagio Estagio
Nutricdo de Plantas Supervisionado |  Supervisionado  Supervisionado
] 1]

Redagédo Técnica Anatomia e Eco Nutri¢éo, Topicos Especiais em Conteddos Contetdos
e Expressdo Fisiologia Vegetal Alimentagao C. Agranas | Complementares Complementare
grafica Animal e Optativos s Optativos

Forragicultura
Elementos da Contetdos Pesquisa Aplicada Conteddos
Matemética Complementares as Ciéncias Complementares

Optativos Agrérias Optativos

Fonte: Acervo particular de Luiz Eduardo Paulino da Silva (2021)

38 O fluxograma foi retirado do Anexo Il da Resolucao n° 38/2012, que altera as Resolugbes n°
41/2003 e 76/2006 do CONSEPE e Portaria PRG/G/N° 16/2012, que aprovam o Projeto
Pedagdgico do Curso de Graduacdo em Ciéncias Agrarias, Licenciatura, do Centro de Ciéncias
Humanas, Sociais e Agrarias, Campus Ill, da UFPB.
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O fluxograma do curso de Ciéncias Agrarias do Campus Ill, UFPB tem uma
grade curricular de sessenta disciplinas, a maioria técnicas e exatas, poucas sao
pedagdgicas. No entanto, a professora Claudia se identificou com as matérias da
pedagogia e a partir de entdo surge a vontade de ser professora.

Nessa perspectiva, muitos professores se encontram na formacéo inicial, e a
partir dela segue trilhando na docéncia, procurando aperfeigoar-se nos trajetos do
caminho professoral.

Segundo André (2016, p. 30) “quem se dispde a trabalhar como docente deve
entender que continuard seu processo de aprendizagem ao longo da vida, a docéncia
exige estudo e aperfeicoamento profissional” [...]

O autor nos leva a reflexdo de que a formacgéo docente vai além da formacao
inicial, a partir dela, o professor busca aperfeicoar-se cada vez mais para contribuir na
formacéo do aluno por meio do ensino-aprendizagem.

Muitos profissionais da docéncia ainda tém a ideia de que a formacdao inicial &
a fase de um processo, e que deve ser suprida apenas nela, quando na realidade é
uma etapa em que o professor busca o desejo de se capacitar cada vez mais, como
nos cursos de formacdes continuadas, especializa¢des, mestrados e doutorados.

Todavia, as professoras egressas adentram nas escolas normais por alguns
caminhos trilhados, buscando o novo, o desejo de aprender e conhecer, para fazer a
diferenca numa instituicdo de formacado de magistério, como veremos no tépico a

sequir.

2.3 Narrativas docentes: ingresso na escola normal

Eu confesso a vocé gue, se dependesse de mim, ainda estaria
na ativa. No entanto, me aposentei um ano depois que meu
esposo descobriu o problema de saude, ha cinco anos.

Maria Goretti, 2022

Pela narrativa da professora percebemos que se ndo fossem os fatores
externos, seria possivel que estivesse em sala de aula, exercendo a profissdo com o

encanto do aprender e a vontade de ensinar. Percebemos que a escola lhe acolheu
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nao apenas no que diz respeito ao ensino e aprendizagem, mas ao entretenimento,
didlogo e interacao.

Silva e Neto (2021, p. 29) afirmam que “o ambiente escolar é o I6cus onde o
sujeito deveria abrir asas para um voo alargado”, porém esse voar que citam o0s
autores € o0 voo da criatividade, da alegria, da aprendizagem mutua, da troca de
experiéncias e vivéncias entre todos.

Esses voos s6 serdo possiveis quando os professores de certa forma estiverem
abertos a ouvirem e incentivarem os alunos a flutuarem nas asas dos pensamentos,
até o alcance dos sonhos desejados. Nesse sentido, Freire (2014, p. 33) afirma que
“ndo é possivel fazer uma reflexdo sobre o que é a educacao sem refletir sobre o
proprio homem?”. Refletir sobre o proprio homem é refletir sobre si.

Refletir sobre a educacdo nesse contexto é pensar em um ser humano
inacabado, com suas limitacdes, que precisa se conhecer para conhecer e respeitar
0 outro em seus aspectos culturais, sociais, econémicos e religiosos.

As professoras egressas da escola normal vivenciaram ser professora ainda na
juventude, sendo assim, puderam ao longo do trajeto receber e se doar no percurso
da profissdo, recebendo as contribuicbes que a escola favorece, e doando seus
conhecimentos e contribuicdes na trajetoria.

Nesse item surgem as narrativas de quando as egressas professoras
ingressaram na escola normal, e por alguns anos viveram e vivenciaram experiéncias
por meio do ensino e aprendizado, isto é, o processo de interacao entre professor e

alunos. Vejamos as narrativas.

Tabela 9 — Narrativas como adentrou na escola normal

Eu tinha ido buscar agua. Quando cheguei, papai estava na porta de casa com o
senhor Zezito, que tinha sido meu diretor no curso pedagégico e era um dos chefes
politicos da cidade de Solanea. Papai fez as apresentacdes, e ele me fez o convite.
N&o tinha completado ainda nem um ano de minha conclusédo do pedagdgico, o
convite surgiu justamente no dia do meu aniversario, 11 de abiril, e eu tinha concluido
Professora: o curso em dezembro. Entéo, ele me fez o convite para lecionar a disciplina de
Vilma de Fundamentos. Foi um desafio, mas eu sabia que Deus estava a frente de tudo e
Lourdes. agradeco a Ele, Entdo, quando o Sr. Zezito me fez o convite na calgada de casa, eu
disse que nao havia aprendido essa disciplina, pois a disciplina de Fundamentos
nao constava no curriculo da época em que estudei. Mas ele disse que eu poderia
contar com a equipe formada pelas pessoas que foram meus professores, que eles
iriam me ajudar e que eu me sairia bem; e que ja era para eu comecar na segunda-
feira seguinte.

[...]eu fui com o meu sogro. E vocé sabe como é cidade pequena, todo mundo

Professora: e - , s . .

. conhece os politicos. Entao, fomos I3, e ele disse: “pronto, esta contratada, vai ser
Claudia o : L, . o
Michelino ela”. entrei, por volta de 1994, na Escola Normal, ja entrei na responsabilidade de ser

professora da disciplina de Lingua Portuguesa, que era a Unica vaga que tinha.
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Tabela 9 — Narrativas como adentrou na escola normal

[...Jno ano seguinte entrou um outro grupo de professores, pois os efetivos se
aposentaram. Junto comigo ficaram os professores Djanete, DiJael, Emiliano, Janior e
Francillanes. Entdo, nés formamos um bloco de professores contratados que
simplesmente se recusou a dar aula por dar aula. Nds nos dedicamos muito a
estudar, e cada um tinha uma formacéo [...]

No dia que Vilma me convidou, eu disse para ela que ndo tinha nenhum material para
dar aula, mas ela sabia que, como ex-aluna da escola, eu teria esse olhar do passado
e saberia trabalhar e onde poder contribuir. E Vilma apostou em mim, dizendo que
fui uma 6tima aluna, que queria que eu fosse professora da escola para servir de
referéncia para os estudantes. E assim eu assumi, na época, a Didatica da
Linguagem, Arte e Religido (Formacao).

Professora:
Francillanes
Rodrigues

[...] eu tinha 20 anos de idade e fui trabalhar como bolsista. Foi muito bom porque ali
comecei a tomar mais gosto ainda pela profissdo de educadora, e quando eu estava
no 2° ano do pedagdgico surgiu o concurso do municipio, ndo exatamente um
concurso, foi mais por intermédio de amizade. O meu pai era amigo do prefeito
daquela época e pediu um emprego para mim. E por estar no 2° ano do pedagdgico,
ele solicitou que eu fizesse uma prova, eu consegui obter a nota necesséria e
comecei a trabalhar com o maternal. Dois anos depois, teve o concurso do estado e
eu me submeti. Gragas a Deus, pelos meus préprios meéritos, consegui ser aprovada,
fui nomeada como professora para lecionar na Cha de Lindolfo e comecei a ensinar
no Polivalente, numa turma de 12 a 42 série, com 30 alunos. Em 1989 pedi remocé&o
para a Escola Normal e, gracas a Deus, meu requerimento foi deferido e pude
lecionar o magistério por 23 anos. Eu lecionava no municipio e no estado, passei
muitos anos trabalhando em trés turnos: de manhé na Escola Normal; a noite na EJA,
pelo municipio; e a tarde nas aulas departamentais. Essa trajetdria sé foi possivel
porque meu esposo me ajudou, contribuindo demais com a minha jornada.

Professora:
Maria Goretti

Nas narrativas das egressas professoras percebemos como ingressaram na
escola normal, por indicacédo de politico, indicacdo de amigo do parente, da gestora
escolar, e por remocéo de cargo. A entrada de cada uma na instituicdo deu-se de
maneira diferente, porém, a vontade de estarem atuando na educacéo era maior do
gue qualquer indicacao a instituicao.

Essas narrativas nos fazem pensar no ambiente de trabalho que as professoras
egressas estiveram vinculadas, dedicando-se por algum tempo. Todavia, tempo,
lembrancas e narrativas, figuram como titulos dessa tese e, quando falo sobre esses
titulos, escrevo as lembrancas que as professoras egressas portam no tempo e
descrevem através das narrativas. Portanto, ouso-me a delimitar-me um conceito
dessa titulagéo.

A palavra tempo pode ter varios significados, dependendo do contexto em que
€ empregada, porém nesse escrevo a luz de Paul Ricoeur (2005), quando interroga
‘o0 que é tempo?’ (p.16) e ainda nos diz que surgem as dificuldades, do ser ou ndo ser
tempo. Contudo, as egressas professoras viveram seu tempo na escola normal, um

periodo de trinta e quatro anos de instituicdo, umas entraram no inicio, outras bem
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depois, porém, todas vivenciaram o tempo independente desse tempo cronoldgico
gue adquirimos no decorrer da historia.
Ricoeur (2005, p. 17) diz que “o tempo n&o tem de ser, porque o futuro ainda
nao é, porque o passado ja ndo € e o presente ndo permanece.” O autor continua...
Contudo, falamos do tempo como tendo de ser: dizemos que as coisas por
vir serao, que as coisas passadas forma e que as coisas presentes passam.
Mesmo passar ndo é igual a nada. E notavel que seja o uso da linguagem
gue sustente, provisoriamente, a resisténcia a tese do ndo ser. Falamos do

tempo e falamos dele de maneira sensata, o que sustenta qualquer assercao
sobre o ser do tempo. (RICOEUR, 2005, p. 17)

“Trazer as lembrangas das professoras por meio das narrativas se vale do
tempo que vivenciam os acontecimentos lembrados, todavia as lembrancas seriam
uma espécie de imagem” (RICOEUR, 2007, p.61). Essas imagens nos fazem retratar
as lembrancas que ao longo dos anos foram guardadas.

Aponto elementos desse tripé para lembrar que as professoras constituem a
Histéria pelo tempo, lembrancas e narrativas. Porém, a narrativa na perspectiva
histérica € uma forma de captar a realidade dentro de uma estrutura organizada do
discurso e esses discursos narrativos as professoras apontam no momento em que
lembram de acontecimentos na trajetdria educacional.

Grossi e Ferreira (1999, p. 33) afirmam: “dessa forma, a memaria cumpre seu
papel de guardar lembrancas que, pelo ato de recordar dos sujeitos, trazem de volta
o que ficou inscrito. Assim, a raz&8o narrativa cumpre seu objetivo de ser portadora da
memoria”.

Nessa perspectiva as professoras egressas narram as disciplinas
propedéuticas que lecionaram durante o tempo vivido na instituicdo, como,
Fundamentos da Lingua Portuguesa, Historia, Geografia, Didatica, entre outras. A
professora Vilma (2021) afirma que “eram muitas as disciplinas, acredito que vocé
ainda tenha alcancado a parte das Didaticas, Fundamentos, Educacdo Fisica,
Educacao Artistica, que hoje é Arte”.

Na narrativa da professora percebemos que mesmo a professora sendo
formada em Letras, dava conta de outras disciplinas devido a demanda de docente
que era minima na escola normal, e os professores comprometidos com a educagéo
do magistério davam seu jeito para se organizarem dentro da instituicao.

O ingresso dessas mulheres na escola normal € uma quebra de paradigmas no

sentido de que vivenciaram a escola nhormal como aluna e neste periodo vivem como
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professora na instituicdo. Essas narrativas nos encantam e dao vozes as professoras.
Os anexos das entrevistas faréo o leitor compreender a histéria de professoras, como
diria Ecléa Bosi, se tivesse entrevistado professoras de uma escola normal e

publicado em seu livro “memdria e sociedade”.
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3 MEMORIAS DAS PROFESSORAS: Dialogo e formac&o docente

O homem dever ser o sujeito de sua propria educacao.
N&o poder ser 0 objeto dela.
Por isso, ninguém educa ninguém
Freire, 2015

A partir da citagdo de Paulo Freire, inicio a escrita deste capitulo apresentando
as narrativas sobre dialogo e formacéo docente das professoras egressas da Escola
Normal. Para isso, assinalo questdes sobre a formacéo inicial, praticas educativas,
uniforme escolar, eventos educativos e outras questdes sobre as quais as egressas
educadoras discorrem no que diz respeito ao periodo em que estiveram no chéo da
Escola Normal.

Resgatar por meio das narrativas as memarias que as professoras egressas da
Escola Normal trazem sobre didlogo e formacdo docente é importante para
compreendermos o papel que elas exerciam enquanto formadoras e mediadoras do
conhecimento entre professor, aluno, escola, comunidade e sociedade. Essas
relacbes nos fazem entender o papel da escola enquanto instituicdo democratica e
participativa na sociedade.

Portanto, as egressas professoras contribuiram para a formacéo de sujeitos,
auxiliando seu desenvolvimento para a vida em sociedade como ser critico e
transformador, mediando o saber adquirido no magistério e perpassando o
conhecimento adiante. Kulcsar afirma:

O conhecimento elaborado, principalmente no decorrer dos anos escolares,
adquire forca educativa quando se torna instrumento capaz de auxiliar o

sujeito a atuar concretamente na natureza e na sociedade de modo critico e
transformador (KULCSAR, 2009, p. 70).

O conhecimento acontece a partir do diadlogo, da convivéncia, da interacédo
entre pessoas, e a escola também é um ambiente de conhecimento, aprendizado e
educacado, onde o sujeito se educa em comunhao entre seus pares (Freire, 2015).
Nessa perspectiva, podemos compreender que as narrativas que as professoras
trazem neste capitulo nos fara refletir o quanto é possivel construir uma histéria dentro

de uma instituicao a partir do esforco, empenho e trabalho em equipe.
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Na trajetéria das egressas professoras percebemos, além das narrativas
escolares, os esforcos que essas mulheres fizeram para sanar lacunas dentro da
escola. Abrindo mao, muitas vezes, de suprir para si e preferindo doar em prol da
escola, do aluno, do colega professor, doando-se sem querer nada em troca.

Como afirma o livro Confissdes, de Santo Agostinho (2007, p.31), “E isto o que
se ama nos amigos; e de tal modo se ama, que a consciéncia humana se julga culpada
se ndo ama ao que a ama, ou se nao retribui amor com amor procurando na pessoa
do amigo apenas o sinal exterior de sua benevoléncia”.

Independentemente da benevoléncia de cada integrante da instituicdo, as
professoras desempenharam seu papel de professora ndo s6 oferecendo contetdos
didaticos, mas, sobretudo, estendendo a méo, o afeto e até mesmo tirando do proprio

salario para auxiliar o préximo, como veremos nas narrativas.

3.1 As memédrias daformacao continuada e do ensino e aprendizagem.

A educacao é feita de gente, néo é feita de pessoas irracionais,
de pessoas que ndo pensam totalmente, mas de pessoas
inteligentes, pois todos sao dotados de uma inteligéncia que esta
acima de tudo, esta acima de todos os conhecimentos de um
sabio. Quando se quer, se consegue

Professora Maria Goretti, 2021

Na narrativa da professora, percebemos que o sonho de formacdo vem da
infancia, e que nao ha limite para exercer a fungao professoral, pois “quando se quer
se Consegue” e essa conquista vai ao encontro da formagéo continuada, do desejo
de aprender, de fazer diferente e de interagir com o outro.

As professoras trazem memodrias de episédios importantes que podemos
compreender através do tempo. Bosi (1994, p.48) afirma que “o passado se conserva,
e aléem de conservar-se, atua no presente, mas nao de forma homogénea”, ele se
coloca de forma heterogénea, aberto a todos para que se possa compreender sua
relacdo com o presente.

As professoras Vilma e Maria Goretti antecederam as professoras Claudia e
Francillanes no ingresso na Escola Normal, e através de suas narrativas percebemos

como acontecia a formacao inicial. As que ingressaram primeiro na instituicdo afirmam
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terem feito muitos cursos, os quais ajudaram na experiéncia docente. As outras
afirmam que a Escola Normal ndo atendia a formacéao do professor, pois sequer havia
um especialista na funcdo de coordenador pedagdgico. Sendo assim, refugiaram-se
no Proformacéo, que veio sanar a lacuna que a escola enfrentava.

O Proformacéo foi um programa do Ministério da Educacdo — MEC, instituido a
partir de 1999, com o objetivo de acabar com a figura do professor leigo. Era um curso
de nivel médio com habilitacio em magistério, na modalidade de educacéo
semipresencial. Esse programa subsidiou as professoras egressas nédo apenas no
fator financeiro, mas em recurso didatico, material escolar e formacéo continuada. Era
através do material recebido pelos alunos do Proformacéo que as professoras davam
suporte aos alunos do magistério.

Essas professoras aguerridas, além de lecionar na Escola Normal durante todo
o ano letivo, quando chegava o periodo de férias, nos meses de junho e dezembro,
davam aulas também para os alunos do Proformacéo, pois o curso era ministrado
numa modalidade sequenciada, de segunda a sexta-feira, durante trinta dias. Os
alunos do Proformacdo eram de cidades circunvizinhas a Bananeiras e tinham
concluido apenas o ensino fundamental ou médio na modalidade cientifico, ou nem
tinham concluido o fundamental. O Proformacdo priorizava essa demanda de
professores que estavam em sala de aula, mas sem um curso na modalidade normal.

Vejamos algumas narrativas:

Tabela 10 — Narrativas sobre as formacdes continuadas

Nés fizemos muitos cursos, viajdvamos para Alagoa Grande/PB, onde existia um
centro de treinamento, e passavamos meses participando de cursos, principalmente
os professores das didaticas. ViajAvamos também a Jo&do Pessoa, onde fichvamos
nos melhores hotéis, para fazer capacitacédo, o governo investia na gente. Eu tenho

\F;irlcr)]:e;s(jgra: bastante titulo, alguns ja joguei até fora, acredita? Tanto certificado, diploma...[...]
Lourdes participavamos de muitas formagdes e quando chegavamos na nossa escola nos

reuniamos com os professores e passavamos tudo aquilo que foi orientado, éramos
muito bem assistidos. Sempre éramos convidados para a 22 Regido, em
Guarabira/PB, para participar de treinamentos. Algumas vezes também viajamos a
Campina Grande/PB ou Sapé/PB, onde também tem um centro de treinamento

Quando surgiu o Proformacédo, nés nos dedicamos muito a estudar, e cada um tinha
uma formacao, um era formado em Geografia, outro formado em Histéria, algumas
das meninas vinham da Escola Normal. A nossa equipe de professores sempre foi
Professora: | muito comprometida, nés nos reuniamos a noite e sobrevivemos na Escola Normal,
Claudia pelo menos naquela época, porque SOomos guerreiros, pois a regional ndo nos dava
Michelino apoio nenhum. Entéo, o Proformacgé&o veio como divisor de aguas mesmo, e foi
naquela época também que mudou a sistematica dentro da educacéo, devido a
LDB, que frisou bem que o sistema teria que mudar, ninguém mais poderia entrar
para dar aula de qualquer forma, sem os cursos especificos. Houve tudo isso.
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Tabela 10 — Narrativas sobre as formacdes continuadas

Enquanto o estado ndo mandava um profissional para assumir a cadeira de
coordenador pedagégico, comecamos a fazer grupos de estudo, a estudar os

Professora: . ~ : ~
Francillanes PCNS. Tudo que recebiamos de formacéo nos treinamentos do Proformacéo,
Rodrigues adequamos a escola, porque nds éramos muito valorizados pelo governo federal,

éramos capacitados em hotéis de Jodo Pessoa, vinha equipe de Brasilia, e com a
ajuda do computador fomos informatizando e facilitando algumas coisas.

Eu participei de muitas formacgdes, de encontros de formag&do no municipio, mas
Professora: | nunca para ficar a frente como coordenadora ou supervisora. Isso nunca quis. Eu
Maria tinha o desejo de ter uma pés-graduacéo, entdo formamos uma turma com
Goretti professores que vinham aos finais de semana, as vezes até no domingo havia
necessidade de estar em sala.

Pelas narrativas das educadoras compreendemos que a formagao continuada
acontecia nos encontros na capital ou em outras cidades, enquanto na escola havia
trocas de saber, dialogos e interacbes sobre os temas abordados. Elas também se
dedicavam aos estudos em grupo dos PCNs - Parametros Curriculares Nacionais -,
estudando a interdisciplinaridade entre os componentes disciplinares Arte, Historia,
Geografia, Lingua Portuguesa, Matematica e outros, como demonstra a figura abaixo.

Figura 20 — Parametros Curriculares Nacionais

Fonte: Acervo Google imagem, (2022)

Os parametros curriculares contribuiram significativamente na formacéo
docente como incentivo para leituras, debates, dindmicas de grupos e vivéncia entre

a escola e a sociedade, além de impulsionarem os professores a refletir sobre sua
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pratica, através do estudo dos quatro pilares da pratica pedagogica: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver com 0s outros e aprender a ser (BRASIL,
1998, p. 17).

Segundo Novoa (2001, p. 3), “a formagédo continuada docente deve ser
pensada em constante reflexao”, na medida em que, dentro e fora do ambito escolar,
o professor deve estar em movimentacdo para que a aprendizagem lhe possibilite
informacdes e conhecimentos necessérios a sua pratica diaria. E afirma:

A formagdo é um ciclo que abrange a experiéncia do docente como aluno
(educacdo de base), como aluno-mestre (graduacdo), como estagiario
(praticas de supervisao), como iniciante (nos primeiros anos da profissdo) e

como titular (formacéo continuada). Esses momentos sé,seréo formadores se
forem objeto de um esforco de reflexdo permanente (NOVOA, 2001, p. 3).

Sendo assim, quando a professora Maria Goretti fala sobre a pos-graduacao
em nivel de especializacao exemplifica 0 comentario do autor sobre experiéncias no
ambiente de trabalho, ou seja, sobre o fato de que quando se adere a formacéo
continuada, se cresce intelectual e financeiramente.

Para N6voa (2011), o professor deve reconhecer a escola hdo apenas como o
ambiente onde ensina, mas também onde aprende. Nessa perspectiva, a Escola
Normal é considerada um lugar de aprendizagem e de ensino pelas professoras
egressas, mesmo que tenham enfrentado dificuldades, ja que o esforco e a dedicacéo
em prosseguir estudando e obtendo conhecimentos além dos adquiridos na formacéo
inicial na universidade superaram os desafios dentro da institui¢ao.

Entendemos que o professor deve ser curioso e estar aberto as novas
aprendizagens, conhecendo o desconhecido, como anuncia Paulo Freire (2015), pois
s6 pesquisamos aquilo que ainda ndo conhecemos. As professoras trazem para si a
curiosidade de aprender, dialogar, interagir, trocar ideias sobre o desconhecido ou o
gue necessitasse ser aprimorado.

Contudo, a formagéao continuada faz sentido no repensar o que fazemos e onde
estamos inseridos, sem desconsiderar as nossas particularidades, mas pensando em
questdes maiores, como a generosidade, também em outros espacos, fora da escola
(GATTI, 2021).

O pensar sobre formacgao continuada, nesse sentido, faz com que se entenda
um pouco de nés e de nosso desejo de aprender sempre. Gatti (2021) afirma que

devemos lembrar que a docéncia € uma profissdo complexa, que envolve um elo de
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conhecimento que vai de uma dimensédo a outra, como da antropologia as novas
tecnologias.

A formacéao docente nos leva a um padrao de conhecimento amplo que requer
dos professores doacao, tempo, estudo, pesquisa, conhecimento, motivacao e outros
fatores que envolvem esse oficio. Somente pela formacéo se pode levar o professor

a refletir seu papel enquanto sujeito que contribui na formacgéo de outros sujeitos.

3.2 Atividades docentes

A escola é o espaco do planejamento do professor, e 0S recursos servem como
ferramentas metodoldgicas para a escolha de contetdos significativos. Nao vejo
sucesso qualquer se os conteudos escolares ndo tiverem significado para o aluno.

As professoras da Escola Normal narram momentos que vao além do ato de
planejar ou selecionar conteudos, falam de humanizagdo, cuidado e atencdo aos
alunos. Como disse a professora Vilma (2021), ela ndo focava somente nos
conteldos, mas em outras questdes como religiosidade, condi¢cdes de salde,
alimentacéo e vestimenta dos alunos, e de maus-tratos pelos pais.

Nesse sentido, entendemos que a pratica educativa bem-sucedida é aquela
gue contribui para que os alunos se tornem mais humanos do ponto de vista sécio-
histérico (MARQUES e CARVALHO, 2017, p.3). Quando temos empatia pelo outro e
nos colocamos no lugar dele, seja aluno ou qualquer outra pessoa, a pratica educativa
torna-se mais humana.

As narrativas da professora Vilma nos fazem refletir sobre o aspecto
humanizado, e ela se emociona ao dizer que:

Eu sempre tinha uma palavra de &nimo, de for¢a e encorajava para que eles
dessem continuidade ao trabalho, mesmo sabendo que muitos ndo tinham
sequer condicdo de terminar o curso, mas eu insistia, fazia de tudo, dizendo:

“olhe, vocé vai terminar, vocé ndo vai desistir, eu vou lhe ajudar (VILMA,
2021).

As narrativas das professoras nos chamam atencao quando afirmam que a
escola era carente em todos 0s seus aspectos estruturantes e financeiros e que nao
tinha recursos. Elas dependiam dos meios possiveis, utilizando metodologias e
ferramentas acessiveis, mesmo em um periodo que ndo existia sequer impressora

para se tirar uma copia.
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Percebe-se isso no desabafo da professora Francillanes (2021), ao dizer: “meu
discurso era so6 figuem aqui se vocés gostarem de criancas, S6 permanegam no Curso
se vocés quiserem enfrentar toda essa realidade que € uma sala de aula”. A
professora entendia e vivenciava e a beleza da profissao, mas sentia 0 amargo de nao
ter como contribuir com mais recursos nas aulas. O que restava a essas professoras
era falar sobre a realidade, mediante as dificuldades que se enfrenta nas escolas.

O que menos as professoras da Escola Normal desejavam era que os alunos
estudassem trés anos de magistério e desistissem na primeira tentativa, ao encontrar
uma sala de aula com varios problemas. Por isso elas preferiam anunciar o que eles
desconheciam, que somente na pratica iriam “sentir na pele” o doce ou amargo da
missao de ensinar.

Por meio das narrativas as professoras relembram que durante o dia
lecionavam duas ou mais disciplinas, e uma vez por semana, a noite, reuniam-se para
o planejamento e discussao sobre suas praticas em sala de aula. Pimenta (1999, p.
28) afirma que refletir na acdo, sobre a agdo e sobre a reflexdo na agao torna o
professor reflexivo na sua pratica, seja durante, depois ou fora da aula.

As narrativas que seguem fardo o leitor compreender momentos que as
professoras egressas vivenciaram a partir de suas atividades docentes em uma

instituicdo normal.

Tabela 11 — Narrativas sobre planejamentos, recursos, metodologias e outros.

[...] eu era uma professora e diretora que nao via somente o conteldo, abrangia
tudo: a questéo, religiosa, a questdo do aluno que chegava doente, desesperado,
aquele que nao tinha o que comer em casa, aquele que nao tinha uma boa
vestimenta ou que os pais maltratavam. Eu sempre tinha uma palavra de animo, de
forca e encorajava para que eles dessem continuidade ao trabalho, mesmo sabendo
que muitos ndo tinham sequer condicdo de terminar o curso, mas eu insistia, fazia
de tudo, dizendo: “olhe, vocé vai terminar, vocé néo vai desistir, eu vou lhe ajudar.
Professora: | Vamos juntar uma equipe de professores, todos vao Ihe ajudar e vocé vai concluir o
Vilma de ano letivo”. [...] a escola era carente, entéo lecionei Portugués, Didatica da

Lourdes. Linguagem, Historia, Ciéncias, todas as didaticas, s6 ndo lecionei Matematica e
Didatica da Matematica. Eu passei por muitas disciplinas, mas eu gostava demais da
Didatica da Linguagem. Minhas aulas eram sempre muito dinamicas, eu procurava
musicas e historinhas que estivessem de acordo com a disciplina, ja preparando o
aluno para o ensino-aprendizagem na pratica. Eu ndo gostava de aulas apenas com
o conteudo, de colocar no quadro de giz excesso de contetdo achando que o aluno
iria aprender, eu gostava da pratica, eu atuava com a pratica, mostrava ao meu
aluno como ele deveria dar aula, contar uma histéria e receber o aluno.

A Escola Normal ndo tinha um coordenador pedagdgico [...] Passavamos o dia ha
Professora: | Escola Normal dando aula e, em uma noite por semana, nos reuniamos [...] Ndo
Claudia tinhamos o recurso do computador para fazer nada, data show é coisa de hoje,
Michelino naquela época, quando conseguiamos, por conta de um programa do governo
federal, um retroprojetor (instrumento que projeta a imagem que estd numa folha




Tabela 11 —
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Narrativas sobre planejamentos, recursos, metodologias e outros.

transparente), era uma novidade! Até o mimedgrafo era um sacrificio para a Escola
Normal. Muitos dos recursos que utilizavamos éramos néds que compravamos. Eu
usava 0s recursos durante as aulas ja pensando no objetivo de ter material para
mostrar quando chegasse a semana pedagogica. Com as cadeiras pedagdgicas era
facil fazer isso, mas nas técnicas, ndo, pois tinhamos que nos preocupar com o
contelido formal para o aluno, ja que o vestibular era mais especifico. Nao que néo
seja hoje, mas era por area. Na visdo que eu tenho hoje, acredito que quem estava
na escola normal ia mais pelo pedagdgico, a maioria dos alunos queria aprender a
ser professor na sala de aula. Trabalhdvamos varios assuntos na sala de aula,
guestdes de sexualidade, religiosidade, politica, culturas, e sempre soubemos lidar
com essas questdes. Eu desconheco que tenhamos tido, eu e meus colegas, algum
problema em sala de aula, com aluno, sobre esse tipo de assunto, pois sempre
abrimos espaco para conversar com eles.

Professora:
Francillanes
Rodrigues

Quando eu lancava uma proposta, aquilo era uma avaliagdo somativa, colocada na
caderneta e lancada como nota bimestral. O caderno de caligrafia era uma nota, o
flanelografo era outra, para que eles entendessem a importancia de produzir.
Quando surgiu o Proformacéo, a escola foi ganhando mais recursos e usavamos
muito o videocassete e o retroprojetor. Antes s6 tinha quadro de giz branco,
raramente tinha um giz colorido, e cada um tinha que ir buscar. Quando assumi, ndo
tinha material para dar aula, comprei, com recurso préprio, comprei um livro para dar
aula de Didatica da Linguagem. Eu tinha o meu caderno do tempo de aluna, entéo, o
livro veio complementar. Tudo que recebiamos de formacao nos treinamentos do
Proformacéo, adequamos a escola, porque nds éramos muito valorizados, éramos
capacitados em hotéis de Jodo Pessoa, vinha equipe de Brasilia, e com a ajuda do
computador fomos informatizando e facilitando algumas coisas.

Professora:
Maria
Goretti

As disciplinas que mais lecionei foram as didéaticas - Didatica Geral, Didatica da
Matematica, Didatica das Ciéncias, Didéatica dos Estudos Sociais - em que
trabalhdvamos muito as aulas praticas. Planejavamos as microaulas junto com os
alunos para que eles as ministrassem individualmente, enquanto nés observavamos
todo o procedimento de aula, a metodologia, os recursos didaticos, o contetdo, o
dominio do conteldo e se realmente o aluno estava preparado, j4 que era uma
preparacao para o estagio supervisionado. Nosso planejamento era sempre feito
quinzenalmente, as aulas departamentais eram justamente para isso, para
planejarmos e opinarmos sobre algum pedido ao gestor da escola. Tinhamos nossos
encontros quinzenais, mensais e ao final de cada bimestre havia um momento de
planejamento pedagdgico. O material do Proformacao foi o foco principal, o0 material
e os livros (médulos) ajudaram demais os professores da Escola Normal, pois com
eles as aulas eram ministradas e planejadas para os alunos da prépria escola.
microaulas, existiam justamente para que eles sanassem suas dificuldades e se
preparassem melhor, pois no estagio supervisionado ninguém vai orientar. Eu, como
professora que esta observando ou professora-coordenadora, ndo vou ficar dizendo
0 que est4 errado ou como eles devem fazer isso ou aquilo, ninguém vai interferir.
NOs pediamos que eles se comportassem como criangas, e no final era so risada:
“Ave Maria, professora, que conversa, eu, adulto, me comportando como crianga!” ...
E eu dizia: “criangas fazem bagunc¢a, tem que ser assim mesmo”. E eles faziam
bagunca mesmo, ja que era a realidade de uma sala de aula de criangas. Aquilo foi
muito bom, nado sei se ainda existe por la essa pratica. Mediante a necessidade de
trabalhar o dia a dia do nosso aluno, tratAvamos temas ndo s6 de dentro da propria
escola, mas outros como namoro, sexualidade, religido... Trabalhei muitos temas da
Campanha da Fraternidade, que eram ecuménicos, nas minhas aulas, porque eram
temas abrangentes e interessantes a todos, que abrangiam a sociedade como um
todo. Cada grupo determinava um tema: sexualidade, aborto, namoro etc. e eu
promovia as conversas, 0s debates e as discussfes dos diversos temas abordados.
Assim, descobrimos que existiam pessoas que tinham a necessidade de escutar e
até mesmo de participar daquele tema, pois tinha a ver, as vezes, com um aluno ou
aluna, e eles mesmo faziam as suas exposi¢des pessoais.
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O advento do Proformacéo oportunizou a Escola Normal recursos materiais e
equipamentos que as professoras aproveitavam em suas aulas para auxiliar os alunos
do magistério. Mesmo vindo de outra fonte, tais ferramentas eram uma grande
contribuicdo em sala de aula e uma realizacdo para as docentes. Sendo assim, 0
Proformacéao foi um divisor de aguas, na medida em que esse material trazido por ele,
tais como os livros e modulos, era utilizado no planejamento das aulas, subsidiando,
inclusive, as microaulas que os préprios alunos lecionavam na escola, simulando uma
aula de verdade com criangas.

Rememoro como as microaulas que ministrei durante o magistério me fizeram
crescer profissionalmente. De pé, na sala de aula, a frente do quadro negro, com giz,
cartaz na parede e régua na mesa do professor, eu comecava cantando algumas
musicas infantis para, em seguida, fazer uma dindmica e iniciar a aula expositiva, sem
nenhum recurso tecnolégico. Conversava com o0s alunos como se fossem criancas,
era uma verdadeira simulacdo, escrevia no quadro exercicios e pedia para que
copiassem. As professoras observavam do fundo da sala, ndo questionavam nem
interferiam, apenas faziam, ao final, as consideragdes, avaliando o desempenho.

Algumas alunas ndo gostavam de ministrar microaulas, achavam uma
infantilidade, quando, na realidade, aquela forma de ensinar e aprender era um ensaio
para minha pratica docente.

As microaulas, assim nomeadas por terem duracdo inferior aos cinquenta
minutos convencionais, faziam com que eu refletisse a partir da minha pratica, e
através do magistério tornei-me um profissional mais humanao.

Outro momento importante no percurso do magistério foram o0s estagios
supervisionados, que advém como uma pratica ativa na escola, em que os alunos
demonstram interesse, ou ndo, para seguir o caminho professoral ao longo da vida.

O estagio € o inicio do processo e ndo o processo em si. Francillanes (2021)
lembra que sempre conversou com os alunos, afirmando: “o estagio € um momento e
nao é tudo, vocés vao conhecer o que é uma sala de aula quando estiverem com o
seu aluno”.

Esse ndo é um discurso superficial, € um discurso real, pois durante o estagio
aprendemos muito, porém, € pouco tempo de vivéncia. Somente assumindo uma sala
de aula sabemos como € a pratica diaria do professor. Por isso o estagio é
considerado um instrumento fundamental no processo de formacéo do professor, seja

no magistério ou na graduacédo (KULCSAR, 2009).
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Portanto, as narrativas das egressas professoras nos fazem entender o quanto
o trabalho coletivo benfeito é valioso, seja por meio do planejamento, por partilha de
recursos ou estratégias metodoldgicas, entre outros elementos, ou seja, somente
através da coletividade acontece o éxito.

Mesmo diante das dificuldades, sem uma coordenacdo pedagdgica ou apoio
dos gestores publicos estaduais e municipais, a gestora escolar, juntamente com 0s
professores e demais funcionérios, dedicou-se dando o seu melhor pela formacao do
aluno, sempre focando no processo ensino e aprendizagem.

As narrativas que as professoras trazem, e que estdo expostas nos quadros,
nos fazem refletir sobre o percurso delas no que tange ao ato de fazer educacéao.
Poderiamos dialogar com o contexto historico atual, porém fazemos uma reflexdo
sobre o contexto da época em que essas mulheres se desdobravam com todos 0s
seus afazeres de esposas, maes e donas de casa, entre outros.

Diante das situa¢cBes que a escola enfrentava, de ndo se ter nem mesmo um
mimedografo, um retroprojetor ou uma televisdo para assistirem a um video, em que
as ferramentas eram somente quadro e giz, elas se superaram, buscando outros
aparatos para contribuir na formacao dos alunos. O bom é lembrar, necessario é

continuar.

3.3 Lembrancgade ontem, narrando hoje — eventos escolares
A escola € um espaco onde a cultura acontece por meios dos eventos
escolares, representativos de professores, alunos e da comunidade escolar.
Compreendo que a escola ndo desassocia a cultura, pois é no espaco escolar
gue acontece a presenca cultural, seja por meio de projetos, feiras de ciéncias, desfile
civico, colacdo de grau, jornada pedagdgica, exposices, entre outros. Segundo
Candau e Moreira (2003), ndo se pode conceber uma experiéncia pedagdgica

“desculturizada”.

Ndo ha educacdo que ndo esteja imersa na cultura da humanidade e,
particularmente, do momento histdrico em que se situa. A reflex&o sobre esta
tematica € co-extensiva ao proprio desenvolvimento do pensamento
pedagégico. Nao se pode conceber uma experiéncia pedagdgica
“desculturizada”, em que a referéncia cultural ndo esteja presente (CANDAU
e OLIVEIRA, 2003, p. 159).

As professoras egressas narram momentos importantes na escola, eventos que

abrangiam culturas diferentes representadas por alunos de diversas cidades
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circunvizinhas ao municipio de Bananeiras/PB. Nessa dimenséo, compreendemos a
Escola Normal como um espaco de cultura cujas jornadas pedagogicas apresentavam
feiras de ciéncias, dancas, palestras e outras atividades interculturais que aconteciam
de forma harmoniosa.

Para Candau e Moreira (2003, p. 160). “a escola é, sem duvida, uma instituigao
cultural’, pois na instituicao escolar se encontram diversos sujeitos com religiao, etnia,
raca, classe social e senso politico diferentes, mas que, no entanto, precisam ser
respeitados em suas diferengas.

Segundo Oliveira e Candau (2003) afirmam, “as relagdes entre escola e cultura
nao podem ser concebidas como entre dois polos independentes, mas sim como
universos entrelagcados, como uma teia tecida no cotidiano e com fios e nés
profundamente articulados”.

A partir dos autores, entendemos que as relacdes entre escola e cultura estao
ligadas por meio dos sujeitos envolvidos na construcdo do saber escolar e da
sociedade. As professoras egressas narram episédios desses eventos na instituicao
sem esconder a alegria que sentiam por contribuirem na formacao dos alunos.

Quando a professora menciona o desfile civico, a alegria estd em seu
semblante ao narrar: “era emocionante, principalmente quando havia homenagem a
tantas pessoas que fizeram parte da nossa escola” (MARIA GORETTI, 2021).

As homenagens a ex-alunos, a ex-professores e a outros sujeitos que
passaram pela escola, na narrativa da professora, sdo lembradas com gratidao,
mesmo que, para isso, precisasse arcar com as despesas, como ainda afirma a
professora Maria Goretti (2021): “as vezes arcavamos com a parte financeira”.

A fala da professora Francillanes (2021) - “[...] desfile impecavel, sé de alunos,
sem homenagem a A ou B, sem muitos estandartes” - refere-se a homenagens a
terceiros que nao estavam ligados diretamente a escola, mas também que a escola
priorizava pelotbes com fardamento, o que chamava ateng&o no desfile civico.

Para a professora Claudia (2021), esse pelotdo masculino fazia toda a
diferenga na abertura do desfile civico: “mesmo a escola sendo tradicionalmente
estruturalmente, para jovens femininas, no passar dos anos, com o tempo, tinhamos
um pelotdo masculino”.

Quando a professora Maria Goretti (2021) afirma que “queriamos uma escola

que estivesse no meio do povo, no meio da sociedade”, podemos refletir sobre o fato
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de que a escola nao foi criada para ser fechada em seu interior, mas para ser

expandida a sociedade.

Tabela 12 —

Narrativas sobre os eventos escolares

Professora:
Vilma de
Lourdes.

[...] nos dias de desfile era a coisa mais linda quando desciam aquela ladeira da
Igreja Catdlica (expressédo de alegria). Antes de assumir a direcado, ja existia o
desfile, mas houve um periodo em que as mulheres usavam calca jeans para
desfilar. As colacBes de grau da Escola Normal eram muito atraentes. Vinham
pessoas de todas as cidades da vizinhanca para ver seus filhos ou amigos que
estavam terminando o curso e participando da festa. Quanto ao fardamento, eu
observava o exemplo da escola das freiras, aquilo me chamava a atencéo, entdo
nos reunimos com toda a equipe, todos abragaram a causa e ficou bonito, eu ndo
aceitava que nenhum aluno entrasse na escola sem farda. Houve intervengéo, mas
depois, com a conscientizacdo, eu, juntamente com a coordenagédo e com a equipe
de professores, comecei a incentivar e mostrar como ficava bonito e como deveria
se fazer na Escola Normal. Algumas alunas resistiam ao fardamento, nem todo
mundo é igual, uns aceitavam, outros ndo, uns achavam bonito, outros ndo, mas eu
sempre dizia a minha equipe que nao iriamos confrontar ninguém, mas conquistar. E
como conquistar? Com a nossa humildade, que acabou falando mais alto. Quando
elas se armavam para dizer o que tinham vontade, ndo conseguiam, porque nés
falavamos com humildade e quem aparecia era Jesus e elas de repente
concordavam.

Professora:
Claudia
Michelino

[...] acontecia também a semana pedagdgica, eu fui responsével pela primeira
semana pedagogica daquela escola. Sempre teve desfile no dia 7 de setembro e
todas as escolas participavam, no meu primeiro ano na Escola Normal, o nimero de
rapazes soO foi o suficiente para preencher o pelotdo das trés bandeiras, lembro bem
disso, ficou na nossa mente. E no passar dos anos, com o tempo, tinhamos um
pelotdo masculino. O pessoal vai dizer que era muito tradicional, e realmente era,
mas era essa tradicdo que mantinha a esséncia da Escola Normal. [...] as meninas,
de saias plissadas, blusas brancas, sapatinhos pretos, meias brancas abaixo do
joelho... Todo mundo dizia: “aquela € uma aluna da Escola Normal”. Era uma
identificacdo, em todo lugar as pessoas sabiam que era normalista, apesar de
algumas meninas terem resisténcia pelo tamanho da saia. Talvez se fosse curta elas
nao relutassem, mas, como era um pouco longa, resistiam. Mas ficavam lindas!

Professora:
Francillanes
Rodrigues

O desfile civico e as jornadas pedagoégicas eram momentos de mostrar para a
sociedade o que era a Escola Normal. Recebiamos poucas visitas, havia pouco
interesse das pessoas em contribuir ou reconhecer o trabalho. Lembro que plantei
um pau-brasil na escola para eternizar o momento em que Vilma assumiu e, em sua
simplicidade, queria mudar, entendeu? E ela fazia questdo daquele desfile
impecavel, s6 de alunos, sem homenagem a A ou B, sem muitos estandartes. Era o
nome da escola e todos nos fardados, inclusive recentemente postaram no
Facebook da escola algumas fotografias desse desfile.

Professora:
Maria
Goretti

O desfile civico era um exemplo de patriotismo, de respeito, e trazia para cada um
de nds, acima de tudo, lembrancgas dos nossos antepassados, lembrancas que
jaziam dentro de nds, e o desejo de participar de verdade. Era emocionante,
principalmente quando havia homenagem a tantas pessoas que fizeram parte da
nossa escola, pessoas que contribuiram de verdade para que ela nunca acabasse.
Por isso nos faziamos de tudo para que acontecesse, tinha que ser perfeito, as
vezes arcavamos com a parte financeira para que o desfile acontecesse e,
sinceramente, ele fechava. Era a Ultima escola a desfilar, e todos que se faziam
presentes naquele momento diziam: “a Escola Normal fechou”, e fechava de
verdade, em todos os sentidos, sinto muitas saudades daqueles desfiles.
Acompanhei todas as jornadas pedagdgicas, que iniciaram na gestédo da professora
Vilma, quando sentimos a necessidade de a escola n&o fechar, ndo ficar 14 no canto,
queriamos uma escola que estivesse no meio do povo, no meio da sociedade, ndo
s6 dos alunos e familias, mas na sociedade como um todo. A farda da Escola
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Tabela 12 — Narrativas sobre os eventos escolares

Normal surgiu na época da gestéo de Vilma, no inicio era calca jeans com blusa
branca e ténis normal, mas houve certa resisténcia por parte dos alunos. Deus do
céu, foram muitos problemas dentro da escola por conta da ndo aceitacdo do
fardamento, sé que era o que identificava os alunos. Principalmente a saia. Muitas
meninas diziam que ndo se viam com aquela saia, que ela era horrorosa, mas eu
sempre motivava e incentivava, dizendo que elas ja tinham um porte de professoras
com aquele fardamento. Para muitos foi um ponto negativo, muitos problemas
surgiram, tive conhecimento de que uma aluna desistiu do magistério por conta do
fardamento. Alguns diziam que ndo iam se matricular naquela escola por causa da
farda ou da “saia ridicula”. Era assim que diziam, mas, sinceramente, para mim, foi o
fardamento mais bonito desde o tempo que trabalhei na escola.

As lembrancas séo formidaveis, por meio delas rememoramos acontecimentos
gue nos fazem viajar em uma linha de tempo. A narrativa da professora Claudia
Michelino (2021) caracteriza bem esse momento quando afirma que com o passar dos

anos tinhamos um pelotdo masculino.

Figura 21 — Desfile civico — pelotdo masculino da escola normal

Fonte: Acervo particular de Luiz Eduardo Paulino da Silva (1998)

Esse momento de patriotismo era agradavel para alguns e entediante para
outros, porém o que prevalecia ndo era a norma, mas a forma como as professoras
cativavam os alunos para que participassem dos eventos, principalmente do desfile
civico.

Uma escola projetada no ano de 1983, estruturalmente composta por mulheres,

a partir de 1997 ja tinha um pelotdo especifico de homens fazendo a abertura do
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desfile, demonstrando que acolhia a todos os publicos. A Escola Normal, por meio dos
eventos escolares, demostrava abranger, em seu cotidiano, diversas culturas, alunos
de cidades diferentes, pessoas que traziam costumes diferentes e um jeito préprio de
ser.

Essa diversidade cultural manifestava-se e era representada nas jornadas
pedagogicas, nos desfiles e gincanas e nas microaulas, na medida em que quem
participasse dos eventos compreendia as diversas formas de educacao ali expostas
ou, como diz Brand&o (2009), “educagdes”, pois, ao trazer experiéncias por meio de
eventos, estamos aprendendo uma diversidade de conhecimentos que s6é pode
ocorrer por meio da educacéao.

O projeto politico pedagdgico da Escola Normal diz que devemos “formar
cidadaos criticos, participativos, formadores de opinides, responsaveis com seus
direitos e deveres, colaborando de forma integradora, respeitando a diversidade
cultural e observando sempre os valores éticos e humanos da sociedade” (SANTOS,
2019, p. 13, grifo nosso).

Os sujeitos que estdo na escola precisam refletir sobre a diversidade,
apontando caminhos que possibilitem a troca de saberes, o dialogo, o respeito, a
compreensao de todos que compdem a escola, pois o individuo é parte da educacao
e coletivamente formamos um todo nesse processo educacional.

Paulo Freire (2015) afirma que “estamos todos nos educandos”, e ao partir da
cultura escolar por meio dos eventos estamos vivenciando educacao, fazendo
educacdo, de uma forma ou de outra estamos partilhando saberes e debatendo,
discutindo, questionando o saber fazer dentro da instituicdo e fora dela, abrindo
espaco para a escola ir a sociedade e a sociedade vir a escola. Na atualidade o maior
desafio da escola € essa interligacdo escola-sociedade e sociedade-escola.

3.4 Acontecimento marcante — memoravel

Este trabalho, por ter uma metodologia de pesquisa teméatica, ndo afasta o olhar
para as narrativas de vida, uma vez que as professoras narram fatos no ambito escolar
do seu cotidiano, portanto, essas lembrangas sdo relevantes por fazer com que
reflitamos sobre a humanizagéo da formagéo docente. Segundo Kenski (2009, p. 42):

A historia de vida de uma pessoa é composta de lembrancas marcantes que
a determinam. A memaria ndo € um procedimento individual, mas uma
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relacdo determinada do individuo com a cultura e com as formas de
dominacgéo sob as quais se foi constituindo. As lembrancas desagradaveis e
0s sentimentos negativos, especialmente os ocorridos na infancia — em
muitos casos, sdo “esquecidos”, mas ndo inteiramente perdido pela memoria
(KENSKI, 2009, p. 42, grifo nosso).

Somos vividos de lembrancas, e as lembrancas nos causam saudades.
Saudades do tempo que néo volta, saudades da risada que partilhamos, saudades da
pessoa que partiu, saudades do aluno que afrontou e saudade daquele que nos
respeitou, saudades...

As professoras egressas narram lembrancas que suscitaram saudades e que,
ao longo do tempo, guardaram consigo. Sdo relatos marcantes, poderiam narrar
muitos outros, mas foram levadas a discorrer sobre um unico episédio.

Ao lermos as narrativas, conheceremos o0s seguintes episédios: o aluno que
afronta a professora, proferindo ndo ter um sapato para calcar; a ex-aluna que
encontra a professora em um coloquio e descreve o quanto foi prazeroso ser sua
aluna; as atividades de caligrafia e o flanelégrafo como recursos para uma
aprendizagem significativa; e a aluna gravida que perde a vida em um acidente de
onibus.

As professoras lembram de acontecimentos marcantes na vida dos alunos,
rememoram momentos que carregam consigo por toda a vida, e essas lembrancas,
quando surgidas, causam saudades, emocdo, sentimentos que todo ser humano
sente.

Escrevo o poema A Saudade, de minha autoria, para dialogar com as narrativas
das professoras egressas, pois somos feitos de saudades, saudades do que passou,
que foi algo especial e ndo volta mais, e do que foi banal, mas gostamos de lembrar.

Temos saudade do olhar, do sorriso, do aperto de méo, até mesmo do sentar-
se na praga para conversar e pensar no amanha.

A Saudade

A saudade abate o espirito do ser humano
gue, incessante, procura preencher a auséncia
do pai e da mée que partiram,

do amigo que se afastou,

do amor que nao correspondeu,

do afeto que nado recebeu

e do abraco que tanto esperou.

A saudade abate o espirito

do ser humano solitario

a espera por um sorriso claro,

e um aperto firme de méo,

de um bom dia motivador,
de um ombro para se apoiar
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Alguém que consigo possa chorar.

A saudade abate o espirito

do idoso que vive a pensar,

do mendigo que ndo tem onde morar,
do desempregado querendo trabalhar,
do menino que da méae se perdeu,
dos momentos que ja se viveu,

das noites em que nao conversa com Deus.
A saudade nao abate o espirito
daquele que de Deus se aproximou,
das maravilhas que Deus Ihe ensinou
e das béncaos que Deus lhe deu.
(Silva, 2022)

Pelas narrativas das professoras entendemos que os sentimentos de amor,
saudade e perdao sdo emoc0des da natureza humana e nao se limitam em um espaco,

mas expressam-se, aonde formos, por gestos, expressoes e lagrimas.

Tabela 13 — Narrativa sobre um episddio marcante

[...] sabe o que foi que me chamou muita aten¢&o? Certo dia, um aluno muito
assiduo, de Cacimba de Dentro, que nao lembro o nome, disse o seguinte: - Nao
vim de sapato, e a senhora ndo vai me fazer assistir aula de sapato. - Por que meu
filho? - Eu ndo tenho sapato., - Meu querido, até a semana passada vocé tinha
sapato, por que essa semana nao tem mais? - Meu sapato furou (risos). - Esta bem,
meu filho, va assistir sua aula. Olhei mais ou menos o nimero do sapato dele e
chamei Sonize, que era a vice-diretora e tinha carro: - Vamos a rua. - Fazer o que,
Vilma, na rua? - Comprar um sapato para aguele menino. - O que, Vilma? - Vamos
Professora: | agora mesmo. NGs descemos, compramos 0 sapato e chamamos o aluno na sala da
Vilma de diretoria: - Meu filho, se o problema era sapato, est4 aqui 0 seu sapato. Era um
Lourdes. sapato bonito, bom, ele botou nos pés, olhou e disse: - Agora estou bonito, viu! E ele
saiu desdenhando da gente, fez aquilo para afrontar, acredita? Ainda hoje nos
encontramos ele me localizou no Facebook e conversou comigo. Nem acreditei no
gue estava vendo, ele € um belissimo advogado! Para vocé ver o tipo de aluno que
nés tinhamos, alguns aceitavam numa boa, mas tinha aqueles que afrontavam
mesmo. - Meu filho, ndo é por isso que vocé vai ficar sem os sapatos. - Professora,
me desculpe, me perdoe, ndo agi certo, menti, foi para afrontar a senhora e a
equipe. - Rapaz, nao faga mais isso com ninguém ndo. Esta perdoado (expresséo
de alegria).

Outro dia eu estava no encontro da Undime em Campina Grande, representando a
Secretaria de Educacdo daqui de Damido, junto com o supervisor. Estavamos
sentados no teatro para assistir a apresentacgéo, tinha varios estados representados,
e todo mundo estava tirando fotos, e eu vendo uma pessoa fofocando para tirar foto
com o celular dela, sempre focando em mim, que estava atras, disse para meu
colega: “vamos sair daqui o povo fica tirando foto e a gente vai sair nessas fotos”, e
ele disse: “é mesmo, Claudia, vamos sair daqui”. E antes de fazemos o movimento
de sair, ela focou o celular e eu vi que nds iamos sair na imagem, entéo, ela virou e

Professora: . N , " . . .
Claudia disse: “desculpa, estava s6é querendo ter certeza”. Eu olhei, e ela falou: “néo esta
Michelino lembrada de mim, ndo?”. Eu disse: “olhando assim, eu me lembro mais ou menos

da fisionomia”, e ela disse: “pois &, eu fui sua aluna na Escola Normal. Eu fui tirar
minha foto e vi a senhora atras, estava tentando ter certeza se era a senhora
mesmo. Sou Fatima, aluna de Arara, quero lhe dizer que foi muito bom lhe
encontrar, eu hoje sou formada, sou pedagoga também, supervisora escolar. Eu
quero lhe dizer que quando eu sai da Escola Normal e me deparei com a sala de
aula, no primeiro dia que eu entrei na minha sala, eu lembrei de duas pessoas e
disse: Deus, eu quero ser e fazer igual a duas professoras que eu tive, uma foi a
professora tal - ela disse 0 nome - e a outra foi a senhora”. As lagrimas cairam,
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Narrativa sobre um episddio marcante

comecei a chorar, e 0 meu colega disse: “que coisa linda, a pessoa, ao longo da
vida, nunca espera ouvir um negocio desse”.

Professora:
Francillanes
Rodrigues

[...] vou contar uma, sobre o material didatico, que me marcou muito. Eu acho
importante termos uma caligrafia legivel, entdo sugeria para eles, sem forcar, que
tentassem usar um caderno de caligrafia. Era uma aceitacdo individual, cada um
decidia. Entdo, eu dava um prazo para que eles comprassem esse material, porque
nossa escola nédo tinha merenda, ndo tinha lanche, sé passou a ter agora, com a
ajuda do ensino fundamental. Eu sabia que aquele pouco dinheiro que eles tinham
eram sempre para o lanche ou algum material, como cartolina, que usavamos muito
na época, lapis, caneta pilot, tudo era comprado por eles, principalmente no periodo
de estagio. Eles tinham que preparar o material deles, ndo havia computadores para
elaborar o material nem imprimir, tinha que fazer tudo por conta prépria. Sugeri um
recurso chamado flanelégrafo, que é uma folha de isopor coberta de flanela, de um
lado e do outro, por papel madeira. Como é que fiz isso? Para nao sacrificar os
alunos, sugeri que fizessem em dupla e futuramente, quem quisesse, faria o seu
individualmente. Na minha cabeca, sugerindo isso, tinha dado certo, até que, no
més passado, encontrei uma ex-aluna e comegamos a conversar, ela me agradeceu
por tudo e disse que tinha aprendido muito comigo. Falei: “que bom que vocé
guarda boas lembrancas, se eu fiz algo que lhe magoou me perdoe, mas fiz o meu
melhor”. E ela disse: “vocé me ajudou muito, aprendi muito com vocé”. No
depoimento dessa menina, primeiro ela elogiou o caderno de caligrafia e disse que o
guarda até hoje. Muitos ex-alunos dizem isso. Quando ela disse que eu a fiz chorar
por conta do flanelégrafo, fiquei sem voz: “meu Deus, por qué? O que é que eu fiz?”,
e ela disse: “eu nao tinha dinheiro para comprar o material”.

Professora:
Maria
Goretti

Um momento marcante foi o acidente sofrido por uma ex-aluna de Cacimba de
Dentro, no final da tarde, apés o término da aula, voltando para casa. Ela estava
gestante de um bebezinho, tentaram salva-la, mas nédo teve como, ela acabou
falecendo. Vilma era a diretora, n6s fomos para o sepultamento dessa aluna e essa
cena nunca saiu da minha memdéria. Essa passagem foi muito marcante para todos
nés porque o acidente foi com um énibus lotado de alunos e ela foi arremessada e
caiu na ponte de Cacimba de Dentro. Quando isso aconteceu, tinha poucos dias que
essa aluna havia me relatado que o esposo a tinha deixado com um bebé prestes a
nascer e voltado para Natal, ela ja vinha muito sofrida por causa da separacao. Isso
marcou a nossa vida na escola e principalmente a minha, pois quando viajava e
passava por Cacimba de Dentro sempre me lembrava dessa cena. Ao passar pela
ponte, parece que via aquela criatura. Foram tantos momentos marcantes...

Paul Ricoeur (2007, p. 23) nos interroga: “lembrar-se de alguma coisa €é, de

imediato, lembrar-se de si?”. A partir desse questionamento, compreendemos o que

o autor cita mais adiante, quando afirma que insistimos perguntar “o que?” antes da
pergunta “quem?” (RICOEUR, 2007, p. 23).

Entendemos que lembrar é trazer o vivido do préprio sujeito, na medida em que

s6 lembramos do que vivemos, ndo temos como lembrar o n&o vivido. O que me

contam e nao vivi € apenas lembranca de um passado em que nao estive presente.

A lembranca ndo é um conceito genérico, como a memoria (RICOEUR, 2007),

contudo, é uma espécie de imagem. Para o autor, a imaginacédo e a memoria tém algo

em comum: a auséncia.
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Muitas de nossas lembrancas sado esquecidas com o tempo. Para Izquierdo
(2011), o esquecimento é importante para a memadria, pois ndo dariamos conta de
lembrar de tantas coisas que nos acontecem ao longo da vida, seria complexo
suportar todos os episodios da infancia, da juventude e da fase adulta se néo
houvesse o0 esquecimento para acalentar as angustias.

Faco essa reflexdo para anunciar que as professoras egressas da Escola
Normal se emocionaram com as lembrancas vindas por meio da memoéria e, em todo
momento, expressaram sentimentos de alegria e emog¢des enquanto narravam sobre
suas trajetérias na escola.

Quatro mulheres que fizeram histdria e carregam lembrancas de suas
trajetdrias, mas que se constituem em memaoaria coletiva, pois, como afirma Halbwachs
(2013), uma memoria ndo € construida sozinha, mas de alguma forma com outros
sujeitos envolvidos.

Essas narrativas nos trazem discussdes a partir das trajetdrias das professoras
e geram outros questionamentos, como o fato de o cumprimento de uma misséo ser
de suma importancia para o sujeito que realizou uma atividade. Nessa intensidade,
descrevo a narrativa da professora Goretti:

Sou feliz porque nunca, um dia sequer, eu fiz meu trabalho ou realizei minhas
atividades mal-humorada, e sempre dizia aos meus alunos, principalmente
da Escola Normal, que ao chegar no portdo eu deixava os meus problemas

paratras. Ali eu tinha que fazer o meu trabalho benfeito, abracar o meu aluno,
aceitar escuta-lo quantas vezes fossem necessérias (GORETTI, 2021).

Saber diferenciar as atividades de casa das atividades profissionais é um fator
primordial na vida do professor, todavia sabemos que ele é humano, feito de
sentimentos e emocdes e precisa ter equilibrio, ser maduro e evoluir, pois o tempo
trard a mudanca que almeja.

Delgado (2010, p. 16) afirma que “a memdria € principal fonte dos depoimentos
orais”, até aqui os depoimentos surgiram a partir da oralidade das docentes. As
narrativas completas estao nos anexos deste trabalho, em que podemos compreender
a trajetoria de professoras a partir da sua pratica.

Os textos completos ndo seguem uma ordem linear, uma vez que ha momentos
em que as professoras lembram de coisas distantes e proximas, porém, o0s textos

estdo na integra para que o leitor possa conhecer a trajetoria dessas mulheres.
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Figura 22 — As professoras egressas da escola normal

g ‘ ~ rancitianes
Fonte: Acervo particular de Luiz Eduardo Paulino da Silva (1998)

Aqui dedico

Finalizando com gratidéo,
louvando a Deus

gue me deu disposi¢éo
para escrever,

refletir e

entrevistar

as egressas professoras
gue foram a inspiracéo
gue almejei pesquisar.
Gratid&o

por disponibilizarem
suas experiéncias

e eu poder registrar
Através das memorias
foi possivel

essa tese concretizar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante o percurso deste trabalho, varias experiéncias me fizeram perceber e
compreender melhor a trajetéria das egressas professoras da escola normal no
municipio de Bananeiras/PB. Por meio de suas narrativas percebe-se o quanto
contribuiram, significativamente, na instituicdo que lecionaram.

As narrativas das professoras demonstram o quao importante foram suas
contribuicbes na escola normal, mesmo ingressando em tempos afastados, mas,
guando conexas realizaram um trabalho coletivo valedouro, auxiliando alunos,
familiares e comunidade sem receios de desatendimentos a seus pares.

Durante o transcorrer da pesquisa outros temas relacionados as experiéncias
educacionais surgiram, mas optei por trabalhar apenas os objetivos tracados, a fim de
evidenciar informacfes precisas ao referido estudo, ao analisar por meio das
memorias as narrativas das professoras, voltadas as suas praticas docentes ao
identificar diferentes discursos e subjetividades.

Nesta perspectiva compreendendo o papel das professoras enquanto
protagonistas de sua formacéo professoral ao registrar suas experiéncias docentes e
refletir sobre as suas histérias de vida, quanto aos principais anseios, desafios e
possibilidades educacionais que o ensino normal contribuiu na formacao docente.

As narrativas das professoras egressas conduzem a compreensao da
importancia da instituicdo normal na regido do brejo paraibano, como também, o
sonho de tornarem professoras da escola normal, ensinando, aprendendo e
vivenciando experiéncias junto ao corpo docente da escola.

Podemos compreender que a escola normal foi edificada para atender a
demanda, ndo apenas local do municipio de Bananeiras/PB, mas sobretudo dos
municipios circunvizinhos que destinavam os discentes para formacdo que
contribuissem na sua cidade, ou seja, a formagéo do magistério.

Nesse contexto compreendemos, através de suas narrativas, a importancia
dessa instituicdo para a regido que, embora, atualmente, esteja esquivando-se da sua
esséncia de normalista continua tendo o ensino do magistério paralelo ao ensino
médio normal.

Ainda nas narrativas das professoras percebe-se o descontentamento ao
informar que a instituicdo aos poucos esta se afastando das habitudes de antigamente

como, o desfile civico, as feiras de ciéncias, as jornadas pedagdgicas, o fardamento
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escolar e outras solenidades que a escola detinha e com o tempo vai caindo no
esquecimento.

Contudo, percebe-se por meio das alocucdes das egressas professoras o
orgulho e felicidade das lembrancas que disp6em quando narram sobre as atividades
gue realizaram na escola, desde as microaulas, 0s eventos, 0s materiais escolares e
outros, ainda que a gestdo publica ndo contribuisse elas procuravam outras fontes,
como no Proformac&o e nos préprios alunos instigando uma aula de exceléncia.

Pelas narrativas das egressas professoras e o longo periodo que lecionaram
na instituicdo, o poder publico ndo dava aparato para que a escola caminhasse, pois
seria necessario auxilio da comunidade, professores, alunos e outros funcionarios das
escolas, como por exemplo pintar a instituicdo, materiais de limpeza e, até mesmo,
legumes para a merenda escolar (Qquando existia).

Através das narrativas das professoras refletimos um passado existente pelos
registros das memorias que descreveram dele, seja individual ou coletivo, isto nos
leva a entender que conhecemos relatos da instituicdo devido as lembrancas
passadas atendendo o pressente, hoje.

As narrativas das professoras egressas demonstram a relevancia aos
conteudos trabalhados na formacdo docente, uma vez que narram conceitos,
tematicas, assuntos contidos no livro didatico, utilizando outras fontes de exercicio
escolar, referente a préatica e a teoria, partindo de ensaios como, fileiras para entrar
na sala de aula, a musiquinha para iniciar a aula, a forma que treinavam os alunos
para exercerem as microaulas, entre outras atividades que contribuissem na pratica
do aluno-professor.

Certamente, a discussdo das memorias das professoras egressas deve ser
vista com um fenbmeno complexo, uma vez que muitos desconhecem a sua
importancia. Nesta perspectiva, foi desejavel aprofundar-se na discussdo sobre suas
memo©rias e trajetdrias, observando entre tempos lembrancgas e narrativas, com intuito
de compreender por meio dos depoimentos sua contribuicdo para a escola, campo de
investigacao.

Mesmo, este escrito fornecendo possibilidades para outras discussoes, foquei
nas narrativas escolares das professoras egressas, levando uma breve reflexao sobre
a mulher contemporéanea para ndo me afastar do objeto estudado, uma vez que
resgatar essas memaorias me instigou a outras ideias para, talvez, em um pos-

doutorado.
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Almejo que este estudo contribua como orientacéo, reflexdo, subsidiando no
gue se refere a uma memoria viva, pela qual as professoras egressas deixam como
legado para outras gera¢fes vindouras, até mesmo, para aqueles que estudaram na
instituicdo, uma vez que a educacdo é um celeiro de memoria e as professoras as
guardam em bauls, por meio das narrativas expressaram com animo suas
reminiscéncias.

As professoras egressas interagem entre si por meio de diversos
entendimentos, trazendo veracidade nas narrativas decorrentes do tempo que
viveram e vivenciaram no magistério. Contudo, sempre focando em suas falas
depoimentos de alunos e outros sujeitos envolvidos na escola.

Ainda que as egressas professoras ndo tenham oferecido fontes orais para
confrontarmos as narrativas, percebemos pela oralidade que muitas perderam seus
materiais, objetos e fotografias ao longo do tempo, uma vez que as mudancas fazem
com que deixemos de lado alguns elementos das memodrias.

As fotografias apresentadas e ilustradas foram de cunho particular do autor,
por meio da pagina no facebook da instituicdo escolar, sempre divulgadas como
memarias para 0s novos alunos recordarem de como a escola contribuia por meio dos
eventos na regiao.

Porém, as professoras decorrem de episddios marcantes em sua trajetéria e
autorizam as narrativas como fontes de memorias para publicacbes e documentos
como, o Projeto Politico Pedagdgico Escolar, o Regimento Escolar, fornecidos pela
secretaria da escola, 0s quais contribuiram para as analises das narrativas.

E necesséario enfatizar que essa pesquisa se deu em tempos pandémicos,
evidente que no ano de 2020 iniciou-se o caos global, onde o mundo foi atingido por
um virus denominado coronavirus que infectou milhares, levando a enfermidade ou
até mesmo a morte.

Tal investigacdo realizou-se em um tempo incerto, onde muitos estavam
isolados seus lares para ndo se contaminar com virus. Todavia, as proprias egressas
professoras estavam em seus lares aposentadas, vivenciando um tempo de afazeres
em casa com poucas saidas, as que ainda estavam ativas lecionavam de suas
residéncias, pois as instituicdes escolares estavam fechadas.

Seria desnecessario deslocar-me do Rio de Janeiro para a Paraiba, uma vez
gue o distanciamento impediria a aproximagao com 0s sujeitos e I6cus da pesquisa,

por esse motivo as entrevistas foram realizadas e gravadas pela plataforma Meet. De
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toda forma o impedimento de estar no ambiente fragilizou o contato direto com as
pessoas envolvidas.

As entrevistas aconteceram de forma espontanea, considerando o tempo e
lembrancas narradas pelas professoras, assim como outros elementos das memarias
foram trazidos através de contatos com a secretaria e gestédo atual da escolar, como
também ex-alunas da escolar normal de Bananeiras/PB.

As narrativas ndo se esgotam, pois existe um campo fértil de pesquisa que
precisa ser realizado para melhor definir a contribuicAo de memorias docentes a
formacdo de professoras. Mesmo sabendo que as lembrancas sédo essenciais quanto
aos relatos de um passado que se torna presente, suas bases conceituais estao
abertas a novas contribuicdes.

Atualmente, duas professoras aposentadas vivem o tempo presente fazendo o
gue gostam, lembrando do periodo vivido na educacéo, enquanto duas estdo atuando
em outras instituicdes escolares do ensino fundamental em municipios circunvizinhos
de Bananeiras/PB, portanto guardam em suas lembrancas o ensino e a aprendizagem
gue adquiriram no ensino normal.

Por meio desta investigacdo, ressuscitou-me o desejo de ouvir o outro, de
buscar compreender o passado no presente e compreender que sem a memaria como

bem diz I1zquierdo, ndo somos nada.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre Esclarecido - TCLE

3 ProPEA
.,‘E; U%J = Universidade do Estado do Rio de Janeiro-UERJ
o @‘*\Q Programa de Pds-graduagcdo em Educacéo - Doutorado

€TADO Centro de Ciéncias e Humanidades

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TCLE

Titulo da Pesquisa:
Entre tempos, lembrancas e narrativas: Memoarias e Trajetérias das professoras
egressas da Escola Normal em Bananeiras/PB (1983-2017)

Eu, Luiz Eduardo Paulino da Silva, regularmente matriculado no Programa de Pés-
Graduacgéo em Educacgéo — Doutorado, da Universidade do Estado do Rio de Janeiro-UERJ,
(Proped) na Linha de pesquisa: “InstituicBes, Praticas Educativas e Histéria”, venho por meio
deste, convida-la a participar da pesquisa em questao desenvolvida por mim, sob a orientacéo
da Prof.2 Dr.2 Lia Ciomar Macedo de Faria. Este estudo tem como objetivo é analisar, por meio
das memodrias, as narrativas das professoras egressas da Escola Normal, em Bananeiras/PB,
sobre as préticas docentes, identificando diferentes discursos e subjetividades. Constitui-se
em uma pesquisa oral que empregard como procedimentos metodolégicos a entrevista
semiestruturada por meio da plataforma Meet.

Solicito a sua colaboragcédo e participagdo, como também, sua autorizacdo para
apresentar os resultados deste estudo em eventos académicos e publicagbes cientificas. A
pesquisa por meio de entrevista, com uma hora e meia de duragéo, seguindo um roteiro prée-
estabelecido. Os dados serdo utilizados para fomentar a elaboragdo do meu Trabalho de
Concluséo de Curso — TESE de doutoramento.

Se houver qualquer davida ou solicitacdo de esclarecimento podera entrar em contato
comigo, Luiz Eduardo Paulino da Silva e-mail: lepscat@gmail.com, tel.: (21) 97452-9396.
Persistindo dlvidas podera entrar em contato com a Comissdo de Etica em Pesquisa da
UERJ: Rua S&o Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco E, 3° andar, Maracané - Rio de
Janeiro, RJ, e-mail:ética@uerj.br- Telefone (021) 2334-2180.

Antecipadamente agradeco a sua participacao.

Pesquisador
Luiz Eduardo Paulino da Silva

U, s declaro que compreendi as
informacgdes lidas e explicadas sobre a pesquisa e afirmo que fui devidamente esclarecida e
dou 0 meu consentimento para participar da pesquisa e para publicagcdo das narrativas. Estou
ciente que receberei uma cépia deste documento. Declaro ainda que, por minha livre vontade,
autorizo a realizacdo dessa pesquisa a fim de possibilitar a construcao de dados para analises
posteriores.

Bananeiras/PB, de de 2021.

Assinatura do participante
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APENDICE B - Roteiro de entrevista — professoras
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Roteiro de Entrevista (Professoras)

Titulo da Pesquisa
Entre tempos, lembrancas e narrativas: Memorias e Trajetorias das professoras
egressas da Escola Normal em Bananeiras/PB (1983-2017)

Esse roteiro servird para o norte da entrevista. (podemos fazer mais de um encontro
dependendo do caminho de nossa conversa e as lembrancas que as professoras forem
rememorando.

Nome, data de nascimento, pais, familia, localidade onde nasceu. Origem dos pais,
trabalho etc. Como foi sua infancia e adolescéncia, onde estudou. Quais sonhos? Onde
cursou o ginasio e o ensino médio?

Sempre teve sonho de ser professora? Quando comecou o trabalho no Pedro Augusto
de Almeida? Descrever, como era as aulas, caderno de plano, diario de classe, entre outros.

O que induziu vocé a ser professora? o que a levou, na época, a escolha dessa
profissao? Qual a visdo que vocé possui na época e a que possui hoje? Se possivel falar um
pouco da formacéao e experiéncia profissional que teve durante o trajeto educacional.

Quais seriam ao seu ver 0s principais preconceitos transmitidos pela nossa cultura e
de que forma vocé os trabalhou na sala de aula. Como vocé trabalhava a questdo da
sexualidade, religiosidade, ideologias politicas e outros temas.

Vocé é uma pessoa realizada — totalmente

Essa entrevista é um pouco de sua trajetéria como mulher, mée, professora, com foco
na educagdo, precisamos conversar sobre toda a sua trajetoria de infancia para entendermos

os sonhos que tinha intrinsecamente de ser professora.



